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ИСТОРИЯ ПЕДАГОГИКИ И ОБРАЗОВАНИЯ 
 

 

УДК 37.017.924 

С. А. Завражин, Е. А. Плеханов  

 

ЭСХАТОЛОГИЧЕСКИЕ МОТИВЫ В ОТЕЧЕСТВЕННОМ  

КУЛЬТУРНО-ПЕДАГОГИЧЕСКОМ ДИСКУРСЕ 

 

В статье раскрывается содержание эсхатологической проблемы в оте-

чественном культурно-педагогическом дискурсе. На материале народной 

педагогики, нравоучительной и мемуарной литературы XVIII – XIX веков 

анализируется отношение общества к смерти ребенка. Значительное вни-

мание отводится месту танатологической проблематики в содержании ре-

лигиозной теории воспитания.  

Ключевые слова: культурно-педагогический дискурс, эсхатология, 

народная культура, восприятие жизни и смерти, отношение к смерти 

ребенка, христианская антропология, православная педагогика.  

 

Эсхатология как учение о финаль-

ных судьбах всего сущего, как притя-

гательный образ возвращения в пер-

вичное и естественное состояние не-

бытия (вечности), бессознательный, 

иррациональный импульс человека, 

принуждающий его вернуться в лоно 

Создателя, соединиться с ним, тради-

ционно рассматривается как предмет, 

входящий в проблемное поле фило-

софско-религиозного, культурологи-

ческого, реже социологического и пси-

хологического дискурса. Значительно 

меньше внимания в отечественной 

науке уделяется культурно-педагоги-

ческому аспекту данного многогран-

ного антропологического феномена. 

Можно с уверенностью сказать, что 

обстоятельная рецепция эсхатологии в 

отечественном культурно-педагогиче-

ском разрезе не проводилась. Пола-

гаем, что это дело ближайшего буду-

щего, а пока ограничимся некоторыми 

предварительными замечаниями, кото-

рые видятся важными для определения 

ракурса рефлексии эсхатологизма с по-

зиций педагогической антропологии, 

этнопедагогики, истории отечествен-

ной педагогической мысли.  

Как показывают исследования не-

которых авторов [18], эсхатологизм – 

одна из фундаментальных особенно-

стей отечественной духовности, рус-

ского национального сознания, прису-

щая в той или иной форме менталитету 

всех социальных групп – от властных 

кругов до широких народных масс.  

В народной (традиционной, крестьян-

ской) культуре эсхатологические 

настроения связаны с представлениями 

о предельном состоянии бытия, брен-

ности человека и Мироздания, неиз-

бежности Последнего Суда, сущности 

смерти, посмертном воздаянии, устрой-

стве потустороннего мира, воскреше-

нии умерших.  
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Органическая часть народной куль-

туры – её педагогическая составляю-

щая, в которой кумулируются взгляды 

традиционалистов на цели и средства 

воспитания растущего человека. В 

народные воспитательные практики 

были встроены и эсхатологические об-

разы, установки, фреймы, формирую-

щие у ребенка эсхатологическое измере-

ние сознания.  

Источником народной педагогиче-

ской мудрости, как известно, является 

фольклор. Внимательное погружение в 

его тексты позволяет говорить о содер-

жащихся в них глубинных эсхатологи-

ческих смыслах, имплицитно регулиру-

ющих поведение ребенка, проектирую-

щих модус его активности, релевантный 

народному воспитательному идеалу, ко-

торый, в свою очередь, был вписан в 

культурно-генетический код русских.  

Обратимся к анализу эсхатологиче-

ского элемента, содержащегося в рус-

ских народных сказках и обладающего с 

точки зрения мироощущения традицио-

налиста воспитательной направленно-

стью.  

Обратим внимание, что русские 

народные сказки, особенно волшебные, 

репрезентируют древнейший мифори-

туальный, языческий уровень сознания 

наших предков, а языческая культура в 

отличие от христианской специально не 

актуализировала перед человеком про-

блему конечной судьбы земного мира, 

его неизбежной гибели. В сказках эсха-

тологические мотивы раскрываются че-

рез размышления о бренности жизни че-

ловека, неизбежности смерти, возмож-

ности воскресения, устройстве потусто-

роннего мира.  

Эти размышления обладали могу-

щественным воспитательным ресурсом, 

приобщая ребенка к миру подлинных и 

мнимых духовных и материальных цен-

ностей, формируя у него социальную 

идентичность, культуросообразные ген-

дерные установки, аутентичное воспри-

ятие смысла жизни и смерти.  

В волшебных сказках подробно 

описывается лиминальное состояние че-

ловека между жизнью и смертью, или 

«маленькая смерть», которую он испы-

тывает, проходя через обряд инициации 

или посвящения, умирая в роли ребенка 

и возрождаясь в статусе взрослого, пол-

ноценного члена рода. В сказках, по 

мысли выдающегося отечественного 

культуролога В. Я. Проппа, обнаружи-

вается несомненная связь между обря-

дом посвящения юношества при наступ-

лении половой зрелости и древнейшими 

представлениями о смерти. Инициируе-

мый обычно подвергался жестоким те-

лесным истязаниям (запрет на пищу, 

произнесение слов, обрезание, выбива-

ние зубов, отрубание пальца, введение 

под кожу острых предметов, принятие 

ядовитых напитков, обсыпание испраж-

нениями животных, временное залепле-

ние глаз известью и другие действия, 

вызывающие трансовое состояние со-

знания, принимаемое за смерть). Все 

этапы ритуала насыщались следами зо-

оморфности. Посвящаемый уводился в 

лес, вводился в избушку (дверь в кото-

рую представляла собой пасть), пред-

ставал перед чудовищным существом – 

властителем смерти и властителем над 

царством животных. Проходящий ри-

туал как бы проглатывался этим живот-

ным и, пробыв некоторое время в его 

желудке, выхаркивался [16, с. 37 – 69]. 

Он спускался в область смерти, чтобы 

оттуда снова вернуться в мир духовно 

преображенным: приобретшим новое 
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имя, приобщившимся к сакральным 

тайнам, получившим магическую 

власть над миром животных, способ-

ность понимать их язык (сказки «Пти-

чий язык», «Хитрая наука»). Этому же 

способствовали телесные «операции», 

которые завершались «прозрением» и 

обретением дара Слова, что фиксиро-

вало новый – человеческий – духовно-

телесный статус неофита, преодолев-

шего свои животные инстинкты.  

Изображенная в волшебных сказ-

ках символика древних инициаций об-

ладала важной педагогической функ-

цией – готовила подрастающее поколе-

ние к встречам с «маленькими смер-

тями», которые подросток должен до-

стойно пережить, победить свою живот-

ную природу, то есть духовно выде-

латься – очеловечиться.  

В русских народных сказках эсхато-

логическая тематика спаяна с танатоло-

гической и представлена в широкой па-

литре описаний различных типов 

смерти, которые обладают разной степе-

нью воспитательной нагруженности.  

В сказке «Смерть Петушка» [11,  

с. 63 – 65] петушок подавился бобовым 

зернышком и не подавал признаков 

жизни. Тем не менее в процесс его спа-

сения включились и животные, и люди. 

Несмотря на бесплодность усилий, 

сказка имеет отчетливый воспитатель-

ный посыл: в ситуации, грозящей гибе-

лью, важно не опускать руки, а пытаться 

делать всё возможное для спасения 

жизни Другого, проявлять к нему дея-

тельное сострадание.  

Светлая печаль должна возникнуть 

у маленького слушателя сказки «Кро-

шечка-Хаврошечка» при описании ги-

бели друга и помощника Хаврошечки – 

рябой коровы. Хаврошечка собрала её 

косточки и посадила в саду. В итоге 

выросла яблонька: «Яблочки на ней 

висят наливные, листвицы шумят зо-

лотые, веточки гнутся серебряные; кто 

ни едет мимо – останавливается, кто 

проходит близко – тот заглядывается» 

[Там же, с. 96]. 

В данной сказке мы встречаемся с 

типом смерти-возрождения. Гибель по-

ложительного героя не окончательна. 

Он продолжает жить, только в другом 

облике, его естество осталось неизмен-

ным – приносящим радость добрым лю-

дям, защищающим их от властолюбцев 

и завистников.  

Те же, кто в сказках выступает ору-

дием сил Тьмы, проявляет жестокосер-

дие, алчность, гордыню, ложь, бесстыд-

ство и другие пороки, выдающие их 

злобную сущность, обрекаются на 

смерть бесславную, не вызывающую со-

чувствия.  

Согласно мифоритуальному созна-

нию русского человека такой смерти 

заслуживает дочь завистливой и же-

стокой мачехи из сказки «Баба-Яга» 

[14, с. 30 – 32]. В одной из первичных 

версий сказки «Морозко» Морозко ли-

шает жизни наглых, ленивых, злых 

старухиных дочерей [15, с. 123 – 128]. 

В сказке «Сестрица Алёнушка, братец 

Иванушка» [12, с. 192 – 195] колду-

нью, повинную в страшных злодея-

ниях, сжигают.  

В этих сказках смерть рассматрива-

ется в контексте взгляда традиционалиста 

на необходимость выживания (спасения) 

социума за счет императивного выведе-

ния из него деструктивных элементов. 

Тем самым растущему человеку посы-

лался воспитательный сигнал – твое нрав-

ственное или аморальное поведение бу-

дет способствовать или воспроизводству, 
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укреплению Миропорядка, процветанию 

Жизни, или торжеству Хаоса, Смерти.  

В поздних сказочных текстах, насы-

щенных элементами православной 

культуры, эсхатолого-танатологическая 

проблематика предстаёт в форме дихо-

томии праведности и греховности, как 

двух модальностей, символизирующих 

Жизнь и Смерть. Например, в сказке 

«Смерть праведного и грешного» [13, с. 

100 – 101] старец просит у Бога позволе-

ния увидеть смерть праведника и греш-

ника. В одном селе его впустили в дом, 

где умирал больной. Умирающий со-

звал своих сыновей, дал им родитель-

ское наставление, благословил и про-

стился с ними. После кончины душа его 

отправилась в рай. В этом же селе он 

увидел человека, который не думал о ду-

шевном спасении, отличался праздно-

словием и тягой к удовольствиям. К 

смерти он не был готов, но она, не по-

стучав в дверь, в один миг пришла к 

грешнику.  

Данная сказка способствовала 

формированию у подрастающего по-

коления эсхатологической составляю-

щей православного мировоззрения че-

рез утверждение идеи душевного спа-

сения праведника после завершения 

земного пути и посмертной гибели 

души грешника.  

Эсхатологические мотивы, сопря-

женные с воспитательными практи-

ками, мы обнаруживаем в нравоучи-

тельных произведениях XVIII – XIX ве-

ков. В какой-то степени они переклика-

ются со сказочными сюжетами, в кото-

рых повествуется о трагической судьбе 

непослушного, своевольного, беспеч-

ного, упрямого, хвастливого ребенка 

(«Колобок», «Сестрица Алёнушка, бра-

тец Иванушка»).  

В сборнике, ориентированном на 

домашнее чтение – «Детский магнит», 

опубликованном в 1800 году, содер-

жатся истории, завершающиеся смер-

тью ребенка по причине его личностных 

изъянов: Луиза умирает от проглочен-

ной иголки, так как следовала дурной 

привычке во время шитья брать иголки 

в рот [4, с. 181]; Андрюша проявляет 

беспечность, непослушание, самоуве-

ренность и погибает в колодце [Там же, 

с. 248 – 249]; Фердинанд, выказывая 

необузданное своеволие, забирается на 

чужую лошадь, в итоге падает с неё и в 

мучениях умирает [Там же, с. 250 – 252]; 

Рудольф пренебрегает разумными сове-

тами, проявляет упрямство и уходит из 

жизни [Там же, с. 257 – 259]. 

Знакомство с данными случаями 

преследовало дидактическую цель пре-

дупреждения детей от трагических по-

следствий неразумного риска, сформи-

ровать у них жизнеутверждающую 

нравственную установку. Одновре-

менно в сборнике достаточно отчетливо 

просматривается воспитательно-эсхато-

логическая мысль: ввиду неизбежности 

кончины каждого необходимо готовить 

личность к смерти заблаговременно, 

начиная с детства.  

К культурно-педагогическому ас-

пекту эсхатологии, по нашему мнению, 

можно отнести и проблему восприятия 

родителями смерти своих детей.  

Известно, что в народной культуре 

на протяжении многих веков под влия-

нием христианства и тяжелых условий 

жизни сформировалось терпимо-сми-

ренное отношение к смерти ребенка: 

«Бог дал и Бог взял». Об этом говорит, к 

примеру, мемуарная литература рус-

ских провинциалов второй половины 

XVIII – начала XIX века. Страницы 
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дневника купца Ивана Алексеевича 

Толченова, посвященные смерти его де-

тей, свидетельствуют, что он относился 

к ней достаточно отстраненно, как к со-

бытию обыденному, будничному, вхо-

дящему в ткань повседневности и не вы-

зывающему особый накал чувств. После 

утраты первого ребенка 1 августа 1776 

года он сухо сообщает: «Сей день дочь 

Евдокия, живши 15 дней, преставилась» 

[22, с. 79]. Через год, в августе 1777 года, 

умирает его сын Сергей. И. А. Толченов 

бесстрастно фиксирует: «17-го в 2 часа 

утра сын Сергей преставился в вечное 

блаженство, жив на свете 12 дней  

и 18 часов» [Там же, с. 99]. После смерти 

детей купец сильно не скорбит, а факти-

чески сразу продолжает заниматься тор-

говым делом, даже не отказывая себе в 

развлечениях. Перед нами развернут ти-

пичный взгляд традиционалиста, рас-

сматривающего смерть ребенка как не-

что предопределенное и неизбежное, 

что следует смиренно принять.  

Христианство как религия воскрес-

шего бога создало глубокую и система-

тичную эсхатологическую догматику, в 

основе которой лежит идея преодоления 

смерти. Как и всякая религия, христиан-

ство по своему существу педагогично, 

поскольку открывает для человека пути 

внутреннего, духовного преображения, 

являющегося условием спасения и бу-

дущей вечной жизни.  

Наиболее глубоко и целостно необ-

ходимость введения эсхатологической 

проблематики в христианскую педаго-

гику обосновал В. В. Зеньковский, с 

точки зрения которого сформулировать 

тему воспитания как тему спасения зна-

чит включить эсхатологический компо-

нент в задачи воспитания. «Воспита-

ние, – подчеркивал В. В. Зеньковский, – 

направлено на конкретную личность, 

судьбы которой уходят в эсхатологи-

ческую перспективу, к которой мы все 

приближаемся через смерть. Нельзя 

так жить, как если бы не было смерти, 

но нельзя так и воспитывать, как если 

бы не было смерти. Эсхатологическая 

тема встает перед каждой личностью 

как ее тема – и только в этом свете от-

крывается нам вся глубина, вся слож-

ность проблем жизни. Если воспита-

ние должно затронуть самое суще-

ственное и глубокое в человеке, то оно 

не может лишь в порядке риторики ка-

саться проблемы креста, конечной 

судьбы человека» [7, с. 132].  

Поскольку надежда человека на 

возможность личного бессмертия ос-

нована на вере в истинность учения 

Христа, то центральная для религиоз-

ного воспитания задача пробуждения 

веры в душе ребенка по существу свя-

зана с темой смерти. Усвоение веро-

учения, по убеждению значительной 

части христианских педагогов, не тре-

бует сколько-нибудь значительных 

усилий, ибо «душа от рождения хри-

стианка» (Тертуллиан) и изначально 

тянется к Богу. Детская душа без труда 

понимает и с присущей ей искренно-

стью принимает высшие истины, сооб-

щенные людям Христом. Поэтому для 

пробуждения веры и ее дальнейшего 

укрепления достаточно включения де-

тей в ткань соборных отношений рели-

гиозной общины, в организованный 

церковью обрядовый порядок жизни.  

Необходимым условием разъясне-

ния детям содержательной стороны ре-

лигиозных обычаев и ритуалов с целью 

приобщения их к полноте праведной 

жизни становится катехизация. Хри-

стианское обучение призвано раскрыть 



ИСТОРИЯ ПЕДАГОГИКИ И ОБРАЗОВАНИЯ  

14 

ребенку мистический смысл крещения, 

причащения, соборования, то есть та-

инств, тесно связанных со стремлением 

человека к будущему спасению. Про-

цесс религиозной социализации, начи-

нающийся с раннего детского возраста 

в христианской семье и в дальнейшем 

продолжающийся под пастырской опе-

кой церкви, не покидающей верующего 

до его последнего вздоха, формирует 

сознание, признающее безусловную 

действительность трансцендентного 

бытия, в свете которой обнаруживается 

иллюзорность смерти. Поэтому стрем-

ление христианского воспитания утвер-

дить в ребенке веру в абсолютность тех 

ценностей, которым следует подчинить 

свою жизнь, – это способ вытеснить 

страх земной смерти за границы дет-

ского сознания.  

Однако признание религиозным со-

знанием существования высшего, поту-

стороннего мира не в состоянии полно-

стью элиминировать значимость для че-

ловека мира низшего, посюстороннего, 

опыт жизни в котором с непосредствен-

ной очевидностью удостоверяет людей 

в реальности рождения и смерти каж-

дого из них. Неизбежная конечность ин-

дивидуального существования, осозна-

ние которой приходит в детском воз-

расте, окрашивает жизнь в трагические 

тона и с особой остротой ставит вопрос 

о смысле не только жизни, но и самой 

педагогической деятельности. «Если в 

свете смерти, – замечает В. В. Зеньков-

ский, – многое в жизни открывается в 

своей ничтожности и незначительности, 

если многое оказывается пустым и ни-

чтожным, то еще более ненужным, 

обидно пустым может оказаться в свете 

смерти многое из того, чем мы заняты в 

воспитании» [7, с. 36].  

Тема смерти оказывается экзистен-

циальной для всего дела воспитания. 

Светская педагогика, опирающаяся на 

натуралистический подход к человеку, 

не способна разрешить проблему 

смерти и вынуждена ограничивать вос-

питание приземленным горизонтом ути-

литарных целей. Правильное осмысле-

ние этой проблемы, полагает В. В. Зень-

ковский, возможно только с позиций ре-

лигиозного понимания человека.  

С точки зрения христианской антро-

пологии человек, внутренне противоре-

чивым образом соединяя в себе духов-

ное и физическое начало, одновременно 

относится к двум мирам – эмпириче-

скому и трансцендентному. Хотя суще-

ствование души укоренено в вечности, а 

тело принадлежит царству «тлена и вре-

менности», свою жизненную полноту 

они обретают только находясь в един-

стве друг с другом. Вне тела душа ста-

новится призрачной, а тело без души – 

мертвым (Н. Ф. Федоров). Вместе с тем 

физическая смерть человека не означает 

смерти его души, а духовная смерть воз-

можна и при жизни человека. Эта слож-

ная диалектика отражается в бивалент-

ности христианского отношения к 

смерти.  

Прежде всего, святоотеческая 

мысль рисует образ всесильной и безжа-

лостной смерти, внушающий ужас и 

чувство безнадежности. «Смерть – па-

лач неумолимый, … приговор неотвра-

тимый, … насильник рода нашего нели-

цеприятный, … убийца незамаскиро-

ванный, … путник природный, … хищ-

ник и днем и ночью с одинаковым ис-

кусством совершающий своё дело, … 

грабитель, похититель правды» [9].  

В дидактических целях необходимость 

формирования чувства непрочности 
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земной жизни постоянно подчеркива-

лась и православным душесловием. Так, 

Тихон Задонский советовал внушать де-

тям, «что жизнь сия краткая есть, и сле-

дует всякому умереть» [19, с. 188]. Фео-

фан Затворник рекомендовал родителям 

называть детям «вещи всегда собствен-

ными их именами… что значит настоя-

щая жизнь, чем она кончится, от кого 

все получается» [23, с. 44]. Напомина-

ние детям о смерти как о великом несча-

стии, навсегда разлучающем их с роди-

телями, братьями и сестрами, призвано 

пробуждать не только страх за свою 

жизнь, но и сострадание к ушедшим лю-

бимым людям. В таком аспекте нрав-

ственное неприятие смерти будет глу-

боко раскрыто Н. Ф. Федоровым.  

Смерть обессмысливает жизнь, но 

сама она не бессмысленна. Бог – источ-

ник жизни, смерть же является резуль-

татом утраты человеком полноты 

жизни. Изначальный акт утверждения 

первыми людьми негативной свободы 

означал их отпадение от Бога. Тем са-

мым прародители наказали себя и весь 

свой род страданиями, тяготами, болез-

нями и смертью. Как плата за первород-

ный грех смерть справедлива, по-

скольку на земле, где царит деление на 

богатых и бедных, выдающихся и рядо-

вых, праведников и грешников, она 

уравнивает всех. «К великому равен-

ству, – писал преподобный Ефрем Си-

рин, – … приводит смерть, которая по-

емлет всякого; и общее всех тление слу-

жит для нас образом Божией правды» 

[20, с. 485]. Кладбище, по мысли хри-

стианских писателей, – лучшее дока-

зательство для детей тщетности 

стремлений к земным достижениям и 

радостям. «Старайся, – наставлял 

Иоанн Златоуст, – чтобы научить… 

<сына> презирать славу настоящей 

жизни; от этого он будет славнее и зна-

менитее» [21, с. 186].  

Неприятие земной жизни с прису-

щими ей страданиями и несправедливо-

стью заключает в себе возможность уви-

деть в смерти не порабощающее зло, а 

освобождающее благо. «…Смерть есть 

утешение для младенцев, смерть – осво-

бождение для рабов, отдохновение для 

труждающихся, расплата для должни-

ков, смерть – это избавление для удру-

ченных заботами, облегчение для утом-

ленных, смерть – препятствие для 

греха» [Там же, с. 926]. Но освобожде-

ние от тягот земного существования еще 

не раскрывает подлинного смысла 

смерти. Ее истинная роль и предназна-

чение – быть вратами в царство другой, 

новой жизни. Разлучая душу с телом, 

смерть знаменует «рождение человека 

из земной временной жизни в вечность» 

[8, с. 69].  

Телесную смерть, являющуюся 

неизбежным уделом каждого, можно 

оценивать как восстановление Богом из-

начальной справедливости, попранной 

людьми в их земной жизни. Духовная 

же смерть в любом случае не имеет сво-

его оправдания. Она касается как неве-

рующих, так и исповедующих Христа, 

но не живущих по Его закону. Души 

язычников и грешников в эсхатологиче-

ской перспективе обречены на смерть в 

силу того, что в эмпирическом мире эти 

люди не воспользовались возможно-

стью на обретение спасения и вечной 

жизни, которая достигается попечением 

не о материальных благах, а заботой о 

душе. Поэтому для человека плотского 

и духовного смерть предстает в разном 

свете. «Плотскому человеку, – замечает 

схиархимандрит Иоанн (Маслов), – 
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смерть печальна, но духовному ра-

достна; плотскому человеку смерть го-

рестна, но духовному сладостна. Плот-

ский человек, умирая временно, уми-

рает и вечно» [19, с. 932 – 933].  

Однако аскетический отказ от благ 

повседневной жизни еще не обеспечи-

вает дела спасения. Подлинный смысл 

христианской аскезы – это подвижниче-

ство на почве духовного совершенство-

вания, возможное лишь при условии 

освобождения души от греховных те-

лесных, чувственных влечений. Святые 

подвижники веры, практиковавшие 

крайние формы подавления и умерщ-

вления плоти, достигшие высот правед-

ности и обретшие вечную жизнь, яв-

ляют собой выразительный пример хри-

стианского служения богу. Неслучайно 

житийная литература широко использу-

ется православной педагогикой в нази-

дательных и поучающих целях.  

Аскетический элемент является не-

обходимым для христианской педаго-

гики. Однако его значение заключается 

не в формировании у детей пренебрежи-

тельного, уничижающего и обуздываю-

щего отношения к естественным по-

требностям тела, а в воспитании силы 

воли и твердости духа, необходимых 

для противостояния искушениям на 

пути к вечной жизни. Реабилитация 

мира как творения, сохраняющего при-

частность к создавшему его Богу, огра-

ничила свойственный первоначальному 

христианству аскетический ригоризм 

монастырскими стенами. Вместе с тем 

обожение плоти поставило перед хри-

стианским сознанием сложную задачу 

понять эмпирическое бытие как взаимо-

проникающее единство временного и 

вечного, телесного и духовного, жизни 

и смерти. Противоположные начала – 

светлое и темное, добро и зло, грех и 

благодать – создают полноту внешней и 

внутренней жизни, необходимой чело-

веку для исполнения им высшего при-

звания. «Воспитание подходит к теме 

спасения не в отрыве от эмпирической 

жизни, а именно в связи с ней, – сквозь 

эмпирическое развитие и всю реаль-

ность его проблем, трудностей, скачков 

оно идет к теме спасения и исцеления» 

[6, с. 132]. 

Спасение к вечной жизни есть не 

предопределение, обусловленное бес-

смертием души, а задание, которое 

предстоит осуществить индивиду в те-

чение отпущенного ему срока. Это 

предназначение эмпирической жизни 

сообщает ей абсолютную ценность в ка-

честве единственной, подаренной нам 

свыше возможности обрести вечность. 

Задача воспитания состоит в том, чтобы 

утвердить в детском сознании взгляд на 

жизнь как на осуществление высшего 

блага, достижимого в обретении един-

ства с Богом. Так понятая цель воспита-

ния прочно утвердилась в православной 

духовной традиции. Тихон Задонский 

рекомендовал напоминать детям, что 

«все житие наше в мире сем, от рожде-

ния до смерти, есть путь, которым идем 

ко обещанному нашему отечеству и веч-

ной жизни» [19, с. 189]. Поскольку 

«земля есть временное жилище наше», 

то цель христианского воспитания, по 

убеждению арх. Евсевия (Орлинский), 

состоит в подготовке ребенка к осу-

ществлению определенного ему Богом 

высшего назначения [5, с. 12]. С точки 

зрения П. Д. Юркевича, акцентировав-

шего ветхозаветный мотив тщетности 

земных устремлений, воспитатель дол-

жен исходить из того, что «человек есть 

предмет вечного избрания божия»  
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[24, с. 29]. По мысли В. В. Зеньков-

ского, задача православного воспита-

ния – «подготовить дитя к вечной 

жизни, к жизни в вечности, в Боге и с 

Богом, чтобы земные дни не пропали 

даром и чтобы смерть не была духов-

ной катастрофой» [7, с. 40].  

Подготовка ребенка к вечной 

жизни – это его воспитание христиани-

ном, ибо только христианин спасается 

праведной жизнью. Началом спаси-

тельного пути становится формирова-

ние у детей благочестия – почитания 

Бога, основанного на всепоглощающей 

любви к нему. Нравственным чувством, 

составляющим основу благочестия, яв-

ляется «страх Божий». Этот концепт 

обладает сложной и исторически меня-

ющейся семантикой. В контексте гран-

диозных апокалиптических событий, 

касающихся всех, как умерших, так и 

живущих, «страх кары Господни» – это 

чувство неизмеримо более сильное, чем 

«животный страх». В сравнении с ним 

меркнут все фобии повседневной 

жизни. Выступая в роли духовной ана-

стезии, страх Божий нейтрализует даже 

страх индивидуальной смерти.  

В христианской литературе страх 

Божий связывается с неизбежностью 

наказания свыше, которое неминуемо 

постигает души грешников с наступле-

нием «конца времен». По словам Ти-

хона Задонского, Бог «вездесущий, и 

всякое дело, слово и помышление веду-

щий,… праведный Судия, и всякому 

воздаст по делом,… в мгновение ока 

может грешника в самом действии 

греха праведным судом погубити»  

[19, с. 999].  

Человеку при жизни не дано знать 

решения его судьбы. Поэтому суд Бо-

жий, наказывающий вечными муками 

за прегрешения и вознаграждающий 

блаженной жизнью за праведность, 

страшен для каждого. Религиозно-ди-

дактический характер этой идеи стано-

вится особенно явным в свете живопи-

сания христианскими авторами устрой-

ства загробного царства, судеб грешни-

ков и праведников, условий пребыва-

ния душ человеческих в аду, чисти-

лище и раю. Складываясь на основе 

«Откровения Иоанна Богослова», мно-

гочисленные повествования о стран-

ствиях по загробному миру адресова-

лись массовой, христиански не просве-

щенной аудитории, внушая читателям 

Страх Божий и выполняя роль увещева-

ющей и превентивной педагогики.  

На отечественной почве в нрав-

ственно назидательных целях тема 

Страшного Суда и связанного с ним 

«страха Божия» развивалась духов-

ными писателями, опиравшимися на 

сочинения св. Ефрема Сирина, Палла-

дия Мниха, Авраамия Смоленского и 

др. [см.: 17]. Привитие детям богобояз-

ненности – одна из главных задач хри-

стианского воспитания. Так, «Домо-

строй», представлявший собой кодекс 

правил повседневной жизни русского 

человека, вменял родителям учить сы-

новей и дочерей «страху божию и веже-

ству и всякому благочестию» [4, с. 95].  

В эсхатологическом учении зрелого 

христианства страх Божий сохраняет 

свое значение как средства, предохра-

няющего человека от пороков и иску-

шений. Однако его натуралистически 

устрашающий элемент отходит на вто-

рой план, уступая место любви к Богу. 

Если Бог есть любовь, то страх Божий 

не может быть страхом человека перед 

наказанием Божьим. «Бойся Бога из 

любви, а не из-за того, что Его считают 
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жестоким», – рекомендовал Исаак Си-

рин. Как элемент благоговейной любви 

к Создателю страх Божий – это страх 

утратить единство с источником веч-

ной жизни и высшего блага. Здесь 

внешняя мотивация к добродетельной 

жизни сменяется внутренним стремле-

нием верующего к спасению, достигае-

мому через реализацию заключенного в 

нас образа Божьего.  

Образ Божий – это та частичка веч-

ного и абсолютного, которая в осо-

бенно чистом и незамутненном грехом 

состоянии присуща детям. «Образ Бо-

жий, – пишет В. В. Зеньковский, – да-

рует человеческому существу начало 

личности, … дарует способность само-

сознания, самовидения и самополага-

ния» [6, с. 73]. Но в ребенке образ Бо-

жий – всего лишь благодатная возмож-

ность осуществиться в качестве лично-

сти, то есть существа, в высшей сте-

пени реализовавшего развитие своих 

духовных сил. Во всей полноте лич-

ность находит себя в Абсолюте. В эм-

пирическом же бытии образ Божий 

проявляется в свойственном детям 

стремлении к добру, желании стать 

лучше, мечтах о невозможном и вне-

временном. Придать бессознательному 

стремлению детской души к Абсолют-

ному и Бесконечному верное направле-

ние, помочь ребенку определить траек-

торию личностного развития, пробу-

дить в нем светлое и радостное воспри-

ятие жизни составляет задачу право-

славной педагогики.  

В исчерпывающей себя полноте 

личность раскрывается в Богочеловеке. 

Слова Иисуса «я есмь путь, истина и 

жизнь» (Иоанн. 14,6) заставляют хри-

стианское сознание воспринимать зем-

ную жизнь и смерть Спасителя как 

единственно правильный путь, веду-

щий к обретению вечности в Боге. По 

мысли Климента Александрийского, в 

личности Христа органично соедини-

лись прежде разобщенные наставник и 

пастырь, Учитель (didaskalos) и Педа-

гог (paidagogos) [10; см. также 2]. Как 

Учитель Иисус призван обучить людей 

сообщенной ему Богом спасительной 

истине. В качестве Педагога он прини-

мает на себя миссию проводника уверо-

вавших в Бога по пути спасения. В лич-

ности Христа учитель подчинен педа-

гогу. Катехизация, выполняющая роль 

введения ребенка (как физического, так 

и духовного) в преддверие вероучения, 

необходима для веры. Знание укреп-

ляет веру, но не рождает ее. Источник 

религиозной веры – надежда на воз-

можность индивидуального бессмер-

тия, внушаемая нам земной смертью и 

воскрешением Иисуса Христа.  

Евангельское благовестие о крест-

ной смерти и воскресении Иисуса Хри-

ста неразрывно связывает достижение 

бессмертия с верой в Спасителя. Побе-

див смерть, Христос не только жерт-

венно искупил человеческие грехи, но и 

показал людям спасительную силу ис-

тинной веры, открыл для них возмож-

ность обретения вечной жизни. Земной 

путь Богочеловека и его учение теперь 

приобретают для верующих дидактиче-

ский характер. Однако недостаточно от-

носиться к Христу только как к примеру 

для подражания. Верующий в Него дол-

жен ценой собственных усилий отри-

нуть в себе «ветхого человека», чтобы 

стало возможным внутреннее преобра-

жение души. На сложном пути возрож-

дения к новой жизни человеку недоста-

точно лишь чаяния, страстного желания 

спасения. Ему необходим понимающий 
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воспитатель, знающий учитель, опыт-

ный наставник, искушенный провод-

ник. Все эти педагогические функции 

воедино соединяются в личности Спа-

сителя.  

Образ Христа – это универсальный 

антропологический идеал, в котором 

утверждаются максимально близкие, 

родственные отношения с Господом. 

Как Сын Божий, Христос не есть Бог и 

вместе с тем он неотделим от своего 

Отца. Христос живет в Боге, и Бог жи-

вет в своем Сыне. Жизнь в Боге озна-

чает, что вера и любовь к Отцу застав-

ляют Иисуса неукоснительно испол-

нять словом и делом Божью волю. Сы-

новняя верность и преданность Христа 

своему Отцу предстают образцом абсо-

лютного благоговения и безоговороч-

ного послушания Богу. Вместе с тем 

следуя воле Отца, духовный образ ко-

торого он носит в себе, Христос абсо-

лютно свободен в отношении земных 

установлений и правил, ибо высший за-

кон, которому он подчиняется, «не от 

мира сего».  

Как Небесный Отец Бог заботится о 

возлюбленном Сыне, наставляет его, 

питает надеждой и укрепляет в вере, 

наделяет знанием-мудростью и силой, 

которые необходимы Христу для ис-

полнения его спасительной миссии на 

земле. Отношения между Богом-Отцом 

как воспитателем и учителем, и Сыном-

Христом как питомцем и учеником в 

христианской педагогике приобретают 

характер нормативного образца, кото-

рый транслируется на отношения 

между Христом и апостолами, учени-

ками Христа и новообращенными ми-

рянами, священнослужителями и паст-

вой [о генезисе христианской пара-

дигмы в педагогике см.: 1].  

Подлинная вера – это жизнь в Боге. 

Спасительная сила такой веры явлена 

крестной смертью и воскрешением 

Иисуса. Поэтому в христианском со-

знании воспитание, прививающее де-

тям глубокую и искреннюю веру, есть 

тот путь, на котором перед человеком 

уже в земном существовании открыва-

ются горизонты вечной жизни.  
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S. A. Zavrazhin, E. A. Plekhanov 

ESCHATOLOGICAL MOTIVES IN THE RUSSIAN CULTURAL  

AND PEDAGOGICAL DISCOURSE 

 

 The article reveals the content of the eschatological problem in the domestic cultural and 

pedagogical discourse. Based on folk pedagogy, moral and memoir literature of the 18th – 19th 

centuries, the attitude of society to the death of a child is analyzed. Considerable attention is 

paid to the place of thanatological issues in the content of religious education theory. 

Key words: cultural and pedagogical discourse, eschatology, folk culture, perception of 

life and death, attitude to the death of a child, Christian anthropology, Orthodox pedagogy. 
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АКТУАЛЬНЫЕ ПРОБЛЕМЫ СОВРЕМЕННОЙ ПЕДАГОГИКИ 

И ОБРАЗОВАНИЯ 
 

 

УДК 378  

А. Р. Баянова, Р. Г. Сахиева, А. В. Иванова 

 

ЧЕЛОВЕЧЕСКИЙ КАПИТАЛ В ПЕДАГОГИЧЕСКОЙ НАУКЕ 

И ВЛИЯНИЕ ИСКУССТВЕННОГО ИНТЕЛЛЕКТА  

НА КАЧЕСТВО ЕЕ РАЗВИТИЯ  

 

Статья посвящена актуальной проблеме развития человеческого ка-

питала в педагогической науке в условиях глобальной цифровизации, бур-

ного развития искусственного интеллекта (ИИ), что способствует повы-

шению качества научных исследований и вместе с тем создает новые 

риски использовании таких технологий. Актуальность исследования в 

том, что в настоящее время еще недостаточно изучены потенциальные 

возможности использования ИИ-технологий, не разработаны достаточно 

надежные методы преодоления рисков, связанных с их использованием в 

научно-исследовательской деятельности. Цель статьи – на основе анализа 

научной литературы выявить особенности влияния искусственного интел-

лекта на качество развития человеческого капитала в условиях стреми-

тельного развития, разработки и безопасного внедрения инновационных 

ИИ-технологий.  

Ключевые слова: искусственный интеллект, цифровизация образо-

вания, развитие педагогической науки, человеческий капитал, критиче-

ское мышление.  

 

В современном быстро меняю-

щемся в условиях цифровизации мире 

искусственный интеллект (от англ. Ar-

tificial intelligence; AI) активно совер-

шенствуется и становится авангардом 

научно-технического прогресса, влия-

ющим на социально-экономическое 

развитие страны, способствующим 

увеличению человеческого капитала, в 

том числе и в педагогической науке.  

Вопросам развития человеческого 

капитала, проблемам, связанным  

с цифровизацией, информационно-

коммуникационными технологиями 

(ИКТ) в педагогике посвящено доста-

точно много научных работ. Так, в со-

временных исследованиях отмечается 

необходимость глубокой реорганиза-

ции всей системы образования на ос-

нове требований цифровой экономики 

[3, с. 368]; раскрываются потенциаль-

ные возможности ИКТ в духовно-

нравственном становлении человека 

[13, с. 47]; представлены специфиче-

ские особенности цифровой социали-

зации студентов вуза в киберинфор-

мационном пространстве [12, с. 68];  

в статьях обосновывается важность 
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цифровой трансформации в сфере об-

разования, необходимость массового 

освоения ИИ-технологий как одной из 

ключевых тенденций профессиональ-

ного роста преподавателя высшей 

школы [1, с. 109]. В статьях отмеча-

ется, что в образовательных стандар-

тах (ФГОС) нового поколения обозна-

чено право учебных заведений, при-

менять информационные и дистанци-

онные технологии в процессе обуче-

ния [13, с. 47]. 

На важность и необходимость ис-

пользования ИИ-технологий в обуче-

нии указывается и во многих зарубеж-

ных исследованиях: отмечается, что ис-

кусственный интеллект при грамотном, 

умелом использовании может значи-

тельно повысить эффективность каче-

ства обучения [16, с. 76]. 

В ряде современных исследований 

особое внимание обращается на инно-

вационные процессы в сфере образова-

ния, появление новых типов обучения. 

Так, анализируя особенности нового – 

«инновационного» – типа обучения, 

ученые отмечают, что принципиаль-

ным отличием такого обучения явля-

ется его нацеленность на развитие у 

учащихся готовности к действию в не-

знакомых ситуациях [10, с. 32]. Во мно-

гих научных статьях говорится, что ак-

тивное развитие ИИ-технологий спо-

собствует повышению качества обуче-

ния, но вместе с тем таит в себе и опре-

деленные риски [14, с. 380].  

Такие технологии открывают но-

вые возможности для повышения про-

изводительности учебного и научного 

труда, оперативной обработки инфор-

мации, персонализации образователь-

ных траекторий, однако сопряжены с 

такими проблемами, как предвзятость 

алгоритмов, социальное неравенство и 

угрозы конфиденциальности данных и 

др. [8, с. 148]. Во избежание таких рис-

ков необходимо развитие критического 

мышления, умение задавать вопросы, 

работать с информацией и проверять её 

актуальность, тем самым развивая свое 

критическое мышление [7, с. 30]. При 

этом подчеркивается необходимость 

параллельного развития мышления 

критического.  

Вопросы развития цифровых тех-

нологий, искусственного интеллекта и 

проблемы формирования и развития 

человеческого капитала в настоящее 

время становятся особенно актуаль-

ными. Так, в научной статье А. М. Во-

ротынской и Н. П. Сироты анализиру-

ется влияние ИИ на развитие трудовых 

ресурсов и человеческого капитала 

применительно к российским условиям 

[4, с. 9]. 

Многими специалистами, экономи-

стами и социологами отмечается, что 

человеческий капитал, уровень образо-

вания, компетентности сотрудников яв-

ляются стратегическими ресурсами 

развития организации [6, с. 43].  

Принципиальное значение для 

нашего исследования имеет методиче-

ское пособие коллектива авторов, в ко-

тором подробно анализируются изме-

нения, происходящие в сфере образо-

вания в процессе развития цифровых 

технологий; представлены инноваци-

онные методы, основанные на ИКТ-

технологиях, отмечаются предпочте-

ния педагогов при выборе методов 

обучения. При этом приводятся кон-

кретные, практически апробируемые и 

используемые на занятиях примеры из 

практики педагогов-практиков [15,  

с. 3 – 118].  
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В рассматриваемом методическом 

пособии в приводимых примерах из 

повседневной практики учителей по-

казаны научно-методическая деятель-

ность педагогов средней общеобразо-

вательной школы и взаимосвязь в раз-

витии педагогической науки. Просле-

живается успешное партнерство во 

взаимодействии разных уровней обра-

зования: преподавателей педагогиче-

ских высших учебных заведений с 

практикующими педагогами.  

Вопросам развития человеческого 

капитала в условиях использования 

ИИ-технологий (artificial intelligence) 

посвящено много научных работ, од-

нако проблема применения ИКТ-тех-

нологий, влияния искусственного ин-

теллекта на формирование человече-

ского капитала в высшей школе и по-

вышения качества развития педагоги-

ческой науки требует дальнейших ис-

следований.  

Актуальность проблемы в том, что 

педагогика является основой соци-

ально-экономического развития Рос-

сии, а уровень подготовки педагогов 

зависит от человеческого капитала 

высшей школы, научной компетент-

ности профессорско-преподаватель-

ского состава педагогического вуза.  

Исходя из этого можно считать, 

что педагогический вуз – это транс-

формирующая основа развития всех 

систем отечественного образования, 

эффективность которой зависит, 

прежде всего, от человеческого капи-

тала, компетентности преподавателей 

и их плодотворной научно-исследова-

тельской деятельности и системного 

использования ИИ-технологий (см. 

рисунок).  

 

Развитие научно-исследовательских  

компетенций в системе образования России 

 

Активное развитие человеческого 

капитала, напрямую взаимосвязанного 

с развитием педагогической науки, спо-

собствует росту конкурентоспособно-

сти преподавателей вуза, которая в 

нашей статье понимается как способ-

ность преподавателя гарантировать 

качественный результат своего труда 

и его готовность к постоянному про-

фессиональному развитию [2, с. 14].  

Одним из средств развития челове-

ческого капитала в педагогической 

науке, в научной деятельности препо-

давателей вуза становятся ИИ-техноло-

гии, понимаемые как технологии, поз-

воляющие компьютеру, управляемому 

компьютером, роботу или программ-

ному обеспечению мыслить разумно.  

К достоинствам ИИ-технологий 

можно отнести мультизадачность; 

круглосуточную (24/7) доступность; 

автоматизацию процессов; способ-

ность оперативно обрабатывать, анали-

зировать, систематизировать большие 

объемы обрабатываемой информации; 

быстро и точно диагностировать воз-

можные возникающие неисправности; 

повышение уровня безопасности.  

Важно то, что искусственный интел-

лект бессубъективен, позволяет избегать 

многих ошибок и человеческих факто-

ров, значительно повысить точность мо-

ниторинга, диагностики, быстро прини-

мать правильные решения.  
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Благодаря современным информа-

ционным технологиям в период мас-

совой пандемии удалось перевести 

обучение в дистанционный формат, 

что, в свою очередь, способствовало 

повышению квалификации пользова-

телей ПК.  

К негативным проявлениям ИИ-

технологий можно отнести нарушение 

этических и социальных норм, исполь-

зование таких технологий с целью мо-

шенничества, хищения персональных 

данных и финансовых средств; ошибки 

ИИ, которые могут привести к непред-

сказуемым последствиям и др.  

К негативным проявлениям цифро-

вых технологий можно отнести и разви-

тие клипового мышления: повышение 

использования ИИ-технологий приво-

дит к снижению когнитивной деятель-

ности человека.  

Таким образом, успешное освоение 

ИИ-технологий может способствовать 

развитию человеческого капитала, по-

вышению качества педагогической 

науки и решению задач социально-эко-

номического развития государства.  

Вместе с тем надо отметить, что 

скорость развития ИИ-технологий та-

кова, что преподавателям вуза не все-

гда удается оперативно их осваивать.  

Анализируя практику применения 

ИИ-технологий преподавателями ву-

зов, П. В. Сысоев приходит к выводу, 

что такие технологии используют ме-

нее половины преподавателей, на это 

указывают результаты опроса, которые 

подтверждают наши наблюдения по не-

достаточно массовому и системному 

использованию достижений ИИ-техно-

логий в педагогическом вузе.  

Например, технологии ИИ исполь-

зуются преподавателями: при разра-

ботке предметно-тематического и ка-

лендарного планирования ИИ-техноло-

гии применяют лишь около 18 % педа-

гогов; подготовке учебных упражнений 

и заданий – 23,7 %; в организации до-

полнительной учебной практики –  

38,4 %. В обеспечении студентов обрат-

ной связью для ответов на часто задава-

емые вопросы – 38,2 %. Лишь пятая 

часть опрашиваемого профессорско-

преподавательского состава использует 

технологий ИИ при организации авто-

матизированного контроля (20,6 %) и в 

аналитической деятельности препода-

вателя вуза с целью усовершенствова-

ния, модернизации процессов препода-

вания (23,5 %) [2, с. 24].  

Более продуктивному освоению 

ИИ-технологий преподавателями пе-

дагогического вуза, как мы считаем, 

может способствовать, во-первых, ор-

ганизация коллективных форм работы 

преподавателей вуза; во-вторых, взаи-

мовыгодное социальное партнерство, 

в-третьих, успешное взаимодействие 

заинтересованных сторон процесса 

развития научно-исследовательской 

деятельности в условиях освоения ИИ-

технологий; межпрофессиональное, 

междисциплинарное наставничество и 

взаимонаставничество; в-четвертых, 

симбиотическое сотрудничество начи-

нающих преподавателей и наставни-

ков.  

Коллективные формы организации 

труда педагогов в условиях взаимовы-

годного социального партнерства давно 

используются в системе среднего про-

фессионального образовании, имеют 

значительный дидактический потен-

циал и способствуют повышению каче-

ства обучения [5, с. 28].  

Отметим, что коллективные формы 

труда также способствуют освоению 
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инновационных ИИ-технологий, повы-

шению качества научно-методической 

и научно-исследовательской деятель-

ности педагогов всех уровней образова-

ния, однако такие формы еще недоста-

точно используются в практике вузов.  

Социальное партнерство проявля-

ется в различных видах взаимодействия 

заинтересованных лиц, а в педагогиче-

ских вузах осуществляется в совмест-

ной организации педагогических и 

научно-исследовательских практик, в 

процессе наставнической деятельно-

сти, совместных коллективных меж-

дисциплинарных исследованиях, сов-

местном выполнении научных госзада-

ний, грантов и др.  

В качестве примера эффективной ре-

ализации межпрофессионального, меж-

дисциплинарного и реверсивного настав-

ничества в цифровой деятельности со-

шлемся на практику взаимодействия Ин-

ститута психологии и образования и Ин-

ститута информационных технологий и 

интеллектуальных систем КФУ.  

Так, например, преподаватели Ин-

ститута информационных технологий и 

интеллектуальных систем КФУ И. И. Го-

лованова, В. В Кугуракова, А. Д. Казаков 

совместно с преподавателями Института 

психологии и образования КФУ разрабо-

тали и внедрили в практику вуза «Редак-

тор сценариев VR тренажера для обуче-

ния педагогов разрешению конфликт-

ных ситуаций» [9, с. 178].  

Заметим, что данный универсаль-

ный тренажер для управления слож-

ными ситуациями педагогического вза-

имодействия успешно используется не 

только в Казанском университете, но и 

в других учебных заведениях.  

К совместно выполняемым проек-

там, связанным с цифровыми техноло-

гиями, можно отнести разработку про-

ектов при решении проблемы рисков, 

обусловленных человеческим факто-

ром; разработку сетевых платформ по 

профориентации с целью подготовки 

профессионально ориентированного аби-

туриента; развитие дизайн-мышления с 

использованием ИИ-технологий и др.  

Симбиотическое сотрудничество 

успешно проявляется при использова-

нии популярной во многих странах ду-

альной системы обучения, когда и педа-

гогический вуз, и образовательное учре-

ждение уже с первых курсов начинают 

совместно готовить обучающихся для 

учебного заведения. Эффективность та-

кого сотрудничества на основе исполь-

зования технологий дуального обучения 

заключается в том, что оно более кон-

кретно, личностно-ориентированно и 

учитывает интересы всех сторон дуаль-

ного взаимодействия [17, с. 52].  

Активное развитие ИИ в ИКТ поло-

жительно влияет на качество развития 

педагогической науки и способствует 

развитию человеческого капитала и 

конкурентоспособности вуза, повышая 

скорость обработки больших объемов 

информации и выполнения рутинной 

работы.  

Вместе тем использование данных 

технологий требует постоянного, си-

стемного освоения постоянно развива-

ющихся инновационных ИКТ-компе-

тенций, внимательности, перепроверки 

и анализа полученных данных.  

Использование ИИ и ИКТ-техноло-

гий требует последовательного разви-

тия критического мышления, что поз-

волит человеку избежать многих нега-

тивных проявлений указанных техно-

логий, а также будет способствовать 

развитию такого мышления в процессе 

использования ИИ и ИКТ.  
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OF ARTIFICIAL INTELLIGENCE ON THE QUALITY  

OF ITS DEVELOPMENT 

 

The article is devoted to the urgent problem of human capital development in ped-

agogical science in the context of global digitalization, the rapid development of artifi-

cial intelligence (AI), which contributes to improving the quality of scientific research 

and, at the same time, creates new risks in the use of such technologies. The relevance 

of the research lies in the fact that currently the potential use of AI technologies has not 

been sufficiently studied, and sufficiently reliable methods of overcoming the risks as-

sociated with their use in research activities have not been developed. The purpose of 

the article is to identify, based on the analysis of scientific literature, the features of the 

influence of artificial intelligence on the quality of human capital development in peda-

gogical science in the context of rapid development, elaboration and safe implementa-

tion of innovative AI technologies. 
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ФОРМИРОВАНИЕ У ОБУЧАЮЩИХСЯ УМЕНИЙ  

ИСПОЛЬЗОВАТЬ ПРИЕМЫ КОНТЕКСТУАЛЬНОЙ  

АРГУМЕНТАЦИИ В ПЕДАГОГИЧЕСКОМ ИССЛЕДОВАНИИ 

 

В статье представлен опыт формировании у студентов умений исполь-

зовать приемы контекстуальной аргументации в прикладных педагогиче-

ских исследованиях. Особое внимание уделено педагогической интерпре-

тации известных в логике приемов, возможностям и правилам их исполь-

зования для согласования различных утверждений, которые используются 

для построения теоретической и нормативной моделей в педагогическом 

исследовании. Показаны примеры применения исследователями конкрет-

ных приемов контекстуальной аргументации.  

Ключевые слова: педагогика, методология педагогики, педагогиче-

ские исследования, контекстуальная аргументация, корректные приемы 

аргументации, некорректные приемы аргументации.  

 

Введение. В публикациях послед-

них лет неоднократно поднимались 

проблемы доказательства и аргумента-

ции в педагогике. В них отмечалась 

необходимость учета специфики науч-

ной дисциплины в процессе примене-

ния общих законов логики, а также со-

здания типологии аргументации по 

предметным областям. Автор статьи 

прилагал усилия для выявления специ-

фики аргументации в педагогике. Од-

нако эта специфика до настоящего вре-

мени остается недостаточно разрабо-

танной и может быть одним из перспек-

тивных направлений в научных иссле-

дованиях. Важно, чтобы уже имеющи-

еся по обозначенным проблемам зна-

ния стали частью содержания подго-

товки будущих педагогов-исследовате-

лей. В связи с этим была создана учеб-

ная программа дисциплины «Теория 

аргументации в педагогическом иссле-

довании» [4], начало разговора об 

опыте ее реализации было представ-

лено на страницах журнала [3].  

Цель настоящей статьи – продол-

жить этот разговор; показать особенно-

сти контекстуальной аргументации и 

возможности ее использования в при-

кладных педагогических исследова-

ниях; предложить задания, которые во-

влекают студентов в активное освоение 

нередко нового для них материала.  

Обзор научной литературы по 

проблеме. В настоящее время необхо-

димость формирования умений аргу-

ментировать прослеживается на разных 

ступенях обучения. Все больше появля-
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ется публикаций, посвященных обуче-

нию школьников осваивать приемы ар-

гументации как в рамках изучения от-

дельных учебных предметов, так и в 

процессе организации отдельных форм 

обучения, например [8; 12]. Такая же 

тенденция прослеживается на ступени 

высшего образования. Так, при обсуж-

дении проблем обновления учебников 

исследователи акцентируют внимание 

на получении конечного результата об-

разования – компетенций. В поле зре-

ния попала публикация по риториче-

ской компетенции. Рассуждение автора 

этой публикации о составе риториче-

ской компетенции приводит к перечис-

лению большого количества необходи-

мых знаний, в числе которых знания 

«…о закономерностях общения, об ос-

новных этапах работы над речью, об 

общих принципах построения аргумен-

тации речи…» [1, с. 10]. Действи-

тельно, обосновать свою позицию по 

тому или иному вопросу и убедить слу-

шателей в своей правоте невозможно 

без знания о способах аргументации и 

умений их применять в практической 

деятельности. Другим исследователем 

предлагается оптимизировать процесс 

обучения иностранному языку через 

организацию иноязычной речемысли-

тельной деятельности. А для этого раз-

работать коммуникативные задания, 

способствующие развитию у студентов 

творческого и критического мышления, 

формированию «…умений рассматри-

вать проблемную задачу с разных пози-

ций, сравнивать, вычленять главное и 

аргументировать» [11, с. 119]. Следует 

заметить, что активность чаще всего 

проявляют преподаватели математики, 

в которой не обойтись без логики, а 

также преподаватели, формирующие 

речевую деятельность (на русском или 

иностранном языке), в которой необхо-

димо высказывать обоснованные 

утверждения. Такие исследования и 

опытная работа важны, но они явля-

ются фрагментарными и не решают 

всех проблем, связанных с формиро-

ванием у обучающихся умений аргу-

ментировать. Недостаточная сформи-

рованность умений аргументировать 

довольно часто проявляется в учебно-

исследовательских и научных рабо-

тах. Не случайно в научно-педагоги-

ческом сообществе эпизодически воз-

никают дискуссии по проблемам аргу-

ментации [2]. Есть надежда, что дис-

куссии и практическая педагогическая 

деятельность будут способствовать 

повышению уровня культуры аргу-

ментации. Эта надежда основана на 

том, что «научное общение придает 

результатам отдельных познаватель-

ных актов всеобщий и необходимый 

характер. В научных дискуссиях 

накапливаются аргументы для выбора 

научным сообществом более перспек-

тивного знания, оформляются предпо-

сылки для признания нового знания» 

[6, с. 20].  

Материалы и методы исследова-

ния. В ходе работы использовались ме-

тоды анализа, синтеза, обобщения 

научной литературы по обозначенной 

теме исследования. Была разработана 

учебная программа дисциплины «Тео-

рия аргументации в педагогическом ис-

следовании» в соответствии с требова-

ниями Образовательного стандарта 

высшего образования МГИМО МИД 

России по направлению подготовки 

44.04.01 «Педагогическое образова-

ние» [4] и реализована в процессе 

опытно-экспериментальной работы с 
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обучающимися по программе маги-

стратуры «Методика подготовки пере-

водчиков для международных органи-

заций».  

Обсуждение результатов исследо-

вания  

Одна из тем учебной дисциплины 

«Теория аргументации в педагогиче-

ском исследовании» посвящена контек-

стуальной аргументации и особенно-

стям ее реализации в педагогическом 

исследовании [4]. Разговор об этом спо-

собе ведется после обсуждения эмпи-

рического и теоретического способов 

аргументации. В связи с этим уместно 

показать иерархию научных способов 

обоснования утверждений. А. А. Ивин в 

своей работе писал: «Вершиной ее явля-

ется эмпирическая аргументация (пря-

мое или косвенное подтверждение в 

опыте). Далее следует теоретическая 

аргументация (логическая и системная 

аргументация, методологическая аргу-

ментация и т. п.), затем контекстуальная 

аргументация. Последняя включает 

ссылки на традицию, здравый смысл, ав-

торитеты, интуицию, вкус, ценности»  

[5, с. 133]. При этом эмпирическая и тео-

ретическая аргументации считаются 

универсальными, поскольку могут при-

меняться и оказывать влияние на любую 

аудиторию. Что касается контекстуаль-

ной аргументации, то она может воздей-

ствовать не на все, а только на некоторые 

аудитории. Отмечается, что «…ссылка 

на традицию влияет лишь на тех, кто 

принадлежит данной традиции, ссылка 

на авторитет значима только для того, 

кто признает этот авторитет, и т. д. Здра-

вый смысл, вера, вкус являются разными 

у представителей разных культур» [Там 

же, с. 134]. Однако убедить человека в 

чем-то, опираясь только на универсаль-

ные аргументы, не всегда возможно, так 

как он погружен в конкретную ситуа-

цию: живет в определенное время, в кон-

кретной стране, как правило, разделяет 

убеждения и предрассудки своего обще-

ства, верит в то, во что верят и многие 

другие люди. «Исторический характер 

человеческого существования предпола-

гает, что свои основные жизненные про-

блемы человек решает, опираясь не 

столько на универсальные, сколько на 

контекстуальные, зависящие от времени 

и среды доводы» [Там же, с. 134]. 

В научном мире в течение длитель-

ного времени контекстуальное обосно-

вание считалось нерациональным и 

даже иррациональным. Это объясня-

лось тем, что контекстуальные аргу-

менты явно или скрыто содержат 

оценки, связанные с ценностями. Прак-

тически весь ХХ век велись споры о 

свободе науки от ценностей [7]. Эти 

споры завершились признанием того, 

что все научные дисциплины не сво-

бодны от ценностей. Постнеклассиче-

ский тип научной рациональности, ха-

рактерный для современного этапа раз-

вития науки, «учитывает соотнесенность 

получаемых знаний об объекте не только 

с особенностями средств и операций де-

ятельности, но и с ценностно-целевыми 

структурами. Причем эксплицируется 

связь внутринаучных целей с вненауч-

ными, социальными ценностями и це-

лями» [10, с. 634]. Новые знания о разви-

тии науки повлияли на понимание того 

обстоятельства, что без контекстуальных 

аргументов не могут обходиться ни гу-

манитарные, ни социальные науки. Сле-

дует заметить, что педагогика имеет 

черты социального и гуманитарного по-
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знания, следовательно, не может обой-

тись без таких аргументов. Рассмотрим 

их подробнее.  

Аргумент к авторитету является 

наиболее популярным среди педагогов-

исследователей и довольно часто при-

меняется. Он определяется как 

«…ссылка на мнение или действия 

лица, прекрасно зарекомендовавшего 

себя в данной области своими суждени-

ями и поступками» [5, с. 140]. В педаго-

гических исследованиях этот аргумент 

имеет разновидности.  

 Формальная ссылка на научный 

авторитет. Поскольку любое исследо-

вание в настоящее время строится не на 

пустом месте, а опирается на резуль-

таты, полученные кем-то ранее, то в 

процессе обоснования актуальности 

темы, в представлении степени ее раз-

работанности происходит упоминание 

о работах ученых, которые касались 

этой темы.  

 Цитирование и ссылка на ре-

зультаты других исследователей. Как 

правило, у обучающихся по магистер-

ским программам имеется небольшой 

собственный педагогический опыт, по-

этому эмпирические результаты, полу-

ченные другими исследователями в 

ходе решения близкой проблемы, ис-

пользуются ими при построении описа-

тельной модели изучаемого объекта.  

 Ссылка на научные авторитеты, 

в процессе сознательного отбора тех 

или иных положений, которые могут 

составить концептуальную основу пе-

дагогического исследования.  

 Ссылка на авторитет государ-

ственных и общественных институ-

тов, а также на документы, которые 

они создают. Среди таких докумен-

тов: Конституция РФ, Закон РФ «Об 

образовании в Российкой Федера-

ции», Федеральные государственные 

образовательные стандарты, различ-

ные документы регионального значе-

ния и т. д. Кроме того, есть ссылки и 

на зарубежные организации и доку-

менты, например Конвенцию о правах 

ребенка.  

Частое использование указанного 

аргумента приводит к ряду недочетов. 

Так, порой в порядке перечисления фа-

милий ученых появляются те, кто не 

имел отношения к решению обозначен-

ной темы. Иногда вклад упомянутых в 

одном ряду ученых в разработку темы 

не раскрывается конкретно, обознача-

ется одним коротким предложением, а 

между тем их научные взгляды бывают 

взаимоисключающими. Это свидетель-

ствует о том, что работы этих ученых 

не были изучены исследователем, а фа-

милии были скопированы из опублико-

ванных авторефератов диссертаций.  

Довольно редким аргументом вы-

ступает интуиция. Ее определяют как 

«…прямое усмотрение истины, пости-

жение ее безо всякого рассуждения и 

доказательства. Для интуиции типичны 

неожиданность, невероятность, непо-

средственная очевидность и неосознан-

ность ведущего к ней пути» [Там же,  

с. 146]. Другим аргументом, близким 

интуиции, является вера. «Вера – глу-

бокое, искреннее, эмоционально насы-

щенное убеждение в справедливости 

какого-то положения или концепции» 

[Там же, с. 151]. Следует заметить, что 

эти аргументы невозможно зафиксиро-

вать в письменном виде. Вера может в 

определенной степени проявиться в вы-

ступлениях исследователей, которые пуб-

лично и страстно защищают результаты 

научной работы, верят в их истинность, 
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стремятся в этом убедить слушающих. 

Представленные аргументы могут при-

меняться для аргументации положений, 

которые входят с состав как теоретиче-

ской, так и нормативной моделей.  

Аргумент к вкусу может быть при-

меним только в нормативной модели. 

Этот аргумент предполагает «…обра-

щение к чувству вкуса, имеющемуся у 

аудитории и способному склонить ее к 

принятию выдвинутого положения» [5, 

с. 146]. А. А. Ивин писал о том, что вкус 

касается только совершенства каких-то 

вещей и опирается в большей степени 

на непосредственное чувство. «Вкус  

это непростое своеобразие подхода ин-

дивида к оцениваемому им явлению. 

Вкус всегда стремится к тому, чтобы 

стать хорошим и реализовать свое при-

тязание на всеобщность. Человек с хо-

рошим вкусом уверен в своем сужде-

нии, он принимает и отвергает, не зная 

колебаний, не оглядываясь на других и 

не подыскивая оснований» [Там же,  

с. 146]. Трудно привести пример прояв-

ления вкуса в педагогике. Хотелось бы 

обратиться к подвижническому труду 

В. В. Краевского, который прилагал 

огромные усилия к проведению всерос-

сийских методологических семинаров, 

воспитывая у педагогов (исследовате-

лей и практиков) вкус к теоретическому 

знанию.  

Если аргумент к вкусу претендует 

на общую значимость, то близкий к 

нему аргумент к моде касается быстро 

меняющихся вещей. Он воплощает в 

себе не только вкус, но и определен-

ный, общий для многих способ поведе-

ния. Этот аргумент «…является част-

ным случаем аргумента к вкусу и пред-

ставляет собой ссылку на согласие вы-

двинутого положения с господствую-

щей в данное время модой» [Там же,  

с. 161]. Следует заметить, что контек-

стуальный аргумент к моде время от 

времени проявляется в научно-педаго-

гическом сообществе. В истории педа-

гогики есть периоды, когда исследова-

ния начинались со слов, обозначающих 

очередную моду или «поветрие». Было 

модно писать о педагогике сотрудниче-

ства, инновациях и технологиях, ком-

петентностном подходе, информацион-

ной культуре и т. д. В настоящее время, 

например, модно писать об электрон-

ном обучении, об искусственном ин-

теллекте. Возможно, что такие работы 

необходимы, они свидетельствуют о 

попытках переосмыслить педагогиче-

скую практику с учетом новых явле-

ний. Каждый раз в таком случае появ-

ляются отдельные серьезные исследо-

вания, раскрывающие новый феномен. 

Это позволяет сформировать вкус от-

дельных исследователей. На наиболее 

популярные теории и концепции ссы-

лаются, в рамках этих концепций ве-

дется широкая разработка педагогиче-

ской проблематики, определяются пер-

спективы дальнейшего развития педа-

гогики и образования.  

Свою особенность имеет аргумент 

к здравому смыслу. Он может быть оха-

рактеризован «…как общее, присущее 

каждому человеку чувство истины и 

справедливости, приобретаемое с жиз-

ненным опытом. Здравый смысл в ос-

нове своей является не столько зна-

нием, сколько способом отбора знания, 

тем общим освещением, благодаря ко-

торому в знании различаются главное и 

второстепенное и обрисовываются 

крайности» [Там же, с. 157]. 
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Аргумент к здравому смыслу при-

меним в общественных и практических 

делах. С его помощью судят, опираясь 

не на общие предписания разума, а ско-

рее на убедительные примеры. По-

этому решающее значение для него 

имеют история и опыт жизни. Здравому 

смыслу нельзя выучиться, в нем можно 

только упражняться. Он имеет двой-

ственный, описательно-оценочный ха-

рактер: с одной стороны, он опирается 

на прошлые события, которые положи-

тельно оцениваются, а с другой  явля-

ется наброском, проектом лучшего бу-

дущего.  

Аргумент к здравому смыслу не ча-

сто встречается в педагогических рабо-

тах, но Л. Я. Олиференко удалось его 

использовать. Характеризуя принцип 

территориальности социально-педаго-

гической поддержки детства на муни-

ципальном уровне, она пишет, что ре-

бенок, переживший стрессовую ситуа-

цию, испытывает дополнительные 

трудности, если он оказывается в спе-

циальном учреждении, далеком от ме-

ста прежнего проживания. Поэтому, 

считает исследователь, соблюдение 

«принципа территориальности в орга-

низации социально-педагогической 

поддержки детства обеспечивает мак-

симальное сохранение привычного со-

циального окружения для ребенка, род-

ственных и дружественных связей, ко-

торые в свою очередь могут сыграть по-

ложительную роль в социальной реаби-

литации и социальной адаптации ре-

бенка, его воспитании» [9, с. 59]. 

Еще один аргумент – традиция. Она 

представляет собой «анонимную, сти-

хийно сложившуюся систему образцов, 

норм, правил и тому подобного, кото-

рой руководствуется в своем поведении 

достаточно обширная и устойчивая 

группа людей» [5, с. 135]. Этот аргу-

мент, как и аргумент к здравому 

смыслу, имеет двойственный, описа-

тельно-оценочный характер. «Тради-

ции являются тем, что делает человека 

звеном в цепи поколений, что выражает 

пребывание его в историческом вре-

мени, присутствие в “настоящем” как 

звене, соединяющем прошлое и буду-

щее» [Там же]. Например, традиции 

подготовки молодых исследователей 

проявляются в научных школах. В об-

ществе сохраняется традиция чествова-

ния ветеранов Великой Отечественной 

войны. Реализуются известные на про-

тяжении многих десятилетий формы, 

среди которых: парады, встречи с вете-

ранами, сохранение памятников вои-

нам-освободителям и возложение цве-

тов, поисковые отряды и захоронение 

останков погибших воинов. В настоящее 

время эти формы дополнены новой – 

бессмертный полк.  

Большой разговор о контекстуаль-

ных аргументах в течение ряда занятий 

сопровождается выполнением практи-

ческих заданий, что способствует за-

креплению знаний обучающихся. При-

ведем отдельные примеры заданий.  

Задание 1 

Выбрать статью по теме вашего ис-

следования и представить все ее выход-

ные данные (смотрите образцы оформ-

ления на сайте библиотеки универси-

тета). 

Выделить в статье фрагмент текста, 

подходящий для цитирования.  

Продумать способ введения цитаты 

в текст, сформулировать фразу, подво-

дящую к цитате.  

Соединить в единый текст фразу, 

подводящую к цитате, и выбранный 
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фрагмент из статьи для цитирования, 

обязательно сделать ссылку на источник.  

Проверить правильность оформле-

ния ссылки.  

Задание 2 

Выбрать автореферат диссертации 

по теме, которая близка к теме вашего 

исследования.  

Прочитать текст автореферата и 

выявить контекстуальные аргументы.  

Объяснить целесообразность их ис-

пользования автором.  

Далее обучающие знакомятся с 

приемами некорректной аргументации 

и видами споров. Они получают зада-

ние организовать в группе спор (тема 

на выбор студентов), в котором необхо-

димо отстаивать свою позицию только 

при помощи корректных аргументов. 

Эти темы и непосредственно сам спор, 

как правило, вызывают положительные 

эмоции у обучающихся и запомина-

ются надолго. Выполнение таких тре-

нировочных заданий способствует в 

дальнейшем повышению качества ма-

гистерских ВКР. 

Заключение. Исследование пока-

зало, что аргументы, существующие в 

современной классической и некласси-

ческой логике, применяются и в педа-

гогике, но имеют свою специфику. С 

этой спецификой необходимо знако-

мить молодых исследователей и обу-

чать их грамотному использованию ар-

гументов. Такая работа повышает их 

методологическую культуру, что про-

является в различении и согласовании 

различных видов знания, представлен-

ного в теоретической и нормативной 

моделях ВКР при помощи соответству-

ющих аргументов.  

В заключении также следует отме-

тить, что в статье в ходе исследования 

были выявлены два собственно педаго-

гических аргумента, применяемых для 

обоснования педагогических норм в 

прикладном исследовании. Особым 

аргументом является опытная работа 

автора норм. Она переживается как 

значимый факт биографии исследова-

теля. Значимость этому участию при-

дает создание новых продуктов, среди 

которых: авторские образовательные 

программы, уникальные цифровые ре-

сурсы, образовательные проекты реги-

онального, всероссийского или между-

народного масштаба.  

Еще одним аргументом в поддержку 

педагогических норм может выступать 

оценка педагогического новшества со 

стороны тех, ради кого были созданы 

новые условия. Ее назначение показать, 

приводят ли новые способы деятельно-

сти преподавателя к комфортному само-

чувствию обучающихся, что значимо 

для них в процессе обучения и может 

быть отмечено ими как заметный факт 

их биографии. Представлю некоторые 

оценки студентов, которые выбрали и 

изучали в 2024 году учебную дисци-

плину «Теория аргументации в педаго-

гическом исследовании».  

«Курс был полезным для написания 

магистерской диссертации и не только! 

Очень понравилось то, как мы спо-

рили». 

«Было интересно узнать о разных 

способах аргументирования, особенно 

о некорректной аргументации. Хоте-

лось бы больше попрактиковаться в ис-

пользовании корректных аргументов 

для обоснования своей позиции в 

споре».  

«Некоторые темы (большинство) 

были для меня неожиданными, но 

очень важными».  
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«Курс был интересным, он дал тол-

чок для более глубокого погружения в 

свою исследовательскую работу». 

«Почувствовала развитие своего кри-

тического мышления, улучшение умений 

анализировать информацию, оценивать 

достоверность различных источников, 

выявлять логические ошибки». 

«Наконец мне стало понятно, почему 

многие научные работы кажутся неубе-

дительными (в них нет аргументов!). По-

стараюсь не допускать таких ошибок». 

Исследовательская и опытная де-

ятельность были непростыми, но при-

несли некоторые положительные эф-

фекты. На мой взгляд, систематиче-

ская работа преподавателей различ-

ных учебных дисциплин в этом 

направлении могла бы способство-

вать повышению уровня культуры ар-

гументации и научных споров, а 

также качеству учебно-исследова-

тельских и научно-исследователь-

ских работ.  
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THE FORMATION OF STUDENTS’ SKILLS TO USE CONTEXTUAL  

ARGUMENTATION TECHNIQUES IN PEDAGOGICAL RESEARCH 

 

The article presents the experience of the formation of students’ skills to use contextual 

argumentation techniques in applied pedagogical research. Special attention is paid to the ped-

agogical interpretation of the techniques, known in the field of logic, as well as the possibilities 

and rules of their usage to match different statements, which are used to build a theoretical and 

a normative model in pedagogical research. The examples of the usage of specific contextual 

argumentation techniques by researchers are shown in the article. 

Key words: pedagogy, methodology of pedagogy, pedagogical research, contextual argu-

mentation, correct argumentation techniques, incorrect argumentation techniques. 

 

 

УДК 378 

Е. А. Воеводская 

 

ДИДАКТИЧЕСКИЕ ЗАТРУДНЕНИЯ СТУДЕНТОВ  

СТАРШИХ КУРСОВ ПЕДАГОГИЧЕСКОГО ВУЗА 

 

Статья посвящена проблеме подготовки педагогических кадров, готовых 

к самостоятельной трудовой деятельности в соответствии с требованиями 

профессионального стандарта педагога. В статье уточнено определение по-

нятия «дидактическое затруднение», систематизированы типы дидактиче-

ских затруднений, с которыми могут сталкиваться молодые и опытные учи-

теля, выявлены трудовые действия, перечисленные в профессиональном 

стандарте педагога, которые вызывают незначительные и значительные за-

труднения у студентов старших курсов во время педагогической практики. 

На основе полученных результатов сформулированы рекомендации по мо-

дернизации учебного процесса в педагогическом вузе с целью восполнения 

у студентов профессиональных дефицитов. 

Ключевые слова: дидактические затруднения, профессиональные де-

фициты, трудовые функции, трудовые действия, студенты, педагогиче-

ский вуз.  

 

В настоящее время согласно Кон-

цепции подготовки педагогических 

кадров для системы образования на пе-

риод до 2030 года перед российскими 

образовательными учреждениями по-

ставлена амбициозная задача – войти в 

число десяти лучших стран мира по ка-

честву общего образования. Первый 

принцип, на котором строится Концеп-

ция, – осознание того, что ключевой 

фигурой для обеспечения качества об-

щего образования и будущего развития 
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нашей страны является педагог. Следо-

вательно, для достижения поставлен-

ной цели необходимо совершенство-

вать систему подготовки педагогиче-

ских кадров в отечественных педагоги-

ческих вузах, учитывая актуальную ис-

следовательскую повестку в области 

образования [7]. Чтобы понять, что 

именно и каким образом следует мо-

дернизировать в педагогическом обра-

зовании, целесообразно исследовать, с 

какими дидактическими затруднени-

ями и профессиональными дефицитами 

сталкиваются выпускники педагогиче-

ских вузов. 

Проблеме изучения профессио-

нальных дефицитов и дидактических 

затруднений посвящено немало иссле-

дований. Однако большинство из них 

выявляли проблемы, с которыми стал-

киваются уже дипломированные учи-

теля. Например, О. В. Коршунова и  

О. Г. Селиванова провели сравнитель-

ный анализ дидактических затрудне-

ний, с которыми сталкиваются педа-

гоги в России и за рубежом [8].  

И. Ю. Гутник разработала комплекс ди-

агностических методик, который мо-

жет помочь педагогу выявить и осмыс-

лить свои профессиональные дефи-

циты [4]. Н. В. Алтынникова с соавто-

рами А. В. Дорофеевым, А. А. Музае-

вым, С. Т. Сагитовым на основе разра-

ботанной ими методики оценки пред-

метных и методических компетенций 

учителей пришли к выводу, что пред-

метные компетенции у педагогов и го-

родских, и сельских школ сформиро-

ваны лучше, чем методические [1].  

И. Ю. Вороткова и А. В. Усачева выявили 

профессиональные дефициты современ-

ных педагогов и предложили разрабо-

тать индивидуальные маршруты про-

фессионального развития учителей [3]. 

О. П. Дудина исследовала профессио-

нальные дефициты у педагогов допол-

нительного профессионального обуче-

ния [5], а А. А. Коновалов – у педагоги-

ческих работников учреждений сред-

него профессионального образования 

[6]. И. Ю. Тарханова проанализировала 

появляющиеся у учителей дидактиче-

ские затруднения, которые обусловлены 

цифровой трансформацией общего об-

разования [13]. 

При этом анализ данных публика-

ций позволяет сделать вывод, что учи-

теля, работающие в разных типах обра-

зовательных учреждений с разным 

опытом работы, сталкиваются с различ-

ными профессиональными трудно-

стями. Таким образом, проблема по-

иска способов преодоления дидактиче-

ских затруднений остается нерешен-

ной. Вероятно, выявлять дидактиче-

ские дефициты следует раньше, в про-

цессе подготовки будущих учителей, 

чтобы успевать эти дефициты воспол-

нить до того, как выпускники присту-

пят к самостоятельной профессиональ-

ной деятельности. 

Цель данной статьи заключается в 

выявлении дидактических затруднений 

и профессиональных дефицитов у сту-

дентов выпускных курсов, освоивших 

обязательную часть психолого-педаго-

гических и методических дисциплин и 

проходивших педагогическую прак-

тику, и поиске предложений, направ-

ленных на их сокращение в будущем. 
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В ходе теоретического исследова-

ния использовались методы изучения 

литературы, ее анализа, синтеза, срав-

нения, систематизации материалов. 

Для анализа были преимущественно 

взяты публикации отечественных авто-

ров за последние пять лет (2020 – 2024 

годы), индексированные в РИНЦ. Эм-

пирический материал был собран с при-

менением методов анкетирования сту-

дентов, наблюдения за проводимыми 

ими уроками, беседы с учителями – ру-

ководителями педагогической прак-

тики в школах г. Ярославля. 

Анализ научной литературы, 

направленной на определение понятия 

«дидактические затруднения», показы-

вает определенные сходства в описа-

нии его сущности. Например, О. Л. Ни-

кольская [9] и И. Ю. Тарханова [13] в 

своих определениях делают акцент на 

психологическом состоянии педагога, 

испытывающего затруднения, и схо-

дятся во мнении, что дидактические за-

труднения проявляются в профессио-

нальных переживаниях по причине воз-

никающих сложностей при организа-

ции учебного процесса. В то же время 

Т. И. Шукшина, Ж. А. Каско [15] и  

И. Ю. Гутник [4] пишут о неготовности 

решать возникающие профессиональ-

ные задачи. Это позволяет нам тракто-

вать дидактические затруднения как 

профессиональные переживания объ-

ективного, субъективного или смешан-

ного характера, возникающие по при-

чине осознания недостаточной сформи-

рованности готовности и способности 

решать профессиональные задачи по-

средством применения полученных 

теоретических психолого-педагогиче-

ских и методических знаний в реальном 

самостоятельно организованном учеб-

ном процессе. Ряд авторов единогласно 

отмечают, что дидактические затрудне-

ния возникают, когда у педагога отсут-

ствуют или недостаточно сформиро-

ваны профессиональные компетенции, 

т. е. педагоги имеют профессиональные 

дефициты [1; 3; 11]. Однако типы ди-

дактических затруднений, с которыми 

сталкиваются начинающие и опытные 

учителя, разными исследователями 

описаны по-разному. 

Так, в основе типологии О. Л. Ни-

кольской лежат причины возникнове-

ния дидактических затруднений: 

1) барьеры деятельности, обуслов-

ленные внутренними или внешними за-

претами, мешающими личности спра-

виться с той или иной деятельностью; 

2) объективные трудности, связан-

ные с отсутствием или недостаточной 

сформированностью отдельных спо-

собностей или необходимых навыков; 

3) субъективные трудности, выра-

женные в страхе или неуверенности 

учителя, которые появляются при необ-

ходимости выйти за пределы традици-

онной деятельности [9, с. 92 – 93]. 

При этом Н. А. Шайденко [14],  

Т. И. Шукшина, Ж. А. Каско [16] также 

выделяют субъективные и объективные 

причины появления затруднений, од-

нако несформированность определен-

ных компетенций и умений, а также осо-

бенности личности авторы относят к 

субъективным причинам; а среди объек-

тивных причин, не зависящих от самого 

учителя, они выделяют недостаточное 
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учебно-методическое оснащение, от-

сутствие опыта для молодых специали-

стов и появляющиеся после окончания 

вуза новые вызовы времени, новые тре-

бования к учителю со стороны обще-

ственности, новые компоненты содер-

жания образования и технологии обу-

чения и воспитания для опытных педа-

гогов. О. В. Коршунова и О. Г. Селива-

нова последнюю группу затруднений 

называют вариативными, поскольку на 

каждом этапе развития образования 

условия обучения меняются, а незави-

сящие от времени и внешних факторов 

они относят к устойчивым затрудне-

ниям [8]. 

В статье М. Л. Блиновой и И. А. За-

гайнова, посвященной анализу дидак-

тических затруднений студентов во 

время педагогической практики, пере-

числены типы затруднений в зависимо-

сти от деятельности практиканта при 

планировании (например, подбирать в 

зависимости от цели урока содержание, 

методы и средства обучения), проведе-

нии (объяснять новый учебный мате-

риал, контролировать его усвоение, мо-

тивировать учащихся на учебную дея-

тельность и т. д.) и самоанализе урока 

(осуществлять рефлексию) [2]. 

Т. И. Шукшина и Ж. А. Каско при-

водят подробный список затруднений, 

с которыми сталкиваются студенты-

практиканты во время педагогической 

практики. Они условно делят все за-

труднения на четыре группы. В первую 

группу входят затруднения, с которыми 

практиканты сталкиваются из-за отсут-

ствия у них знаний дидактики, качеств 

творческой личности и эмоционально-

ценностного отношения к выполняе-

мой деятельности. К ним относятся за-

труднения в мотивировании учащихся 

на учебную деятельность, апеллирова-

нии к жизненному опыту обучаю-

щихся, создании развивающих ситуа-

ций при передаче учебного материала и 

включении обучающихся в активную 

деятельность. Вторую группу состав-

ляют затруднения при планировании и 

проектировании урока. Они связаны со 

сложностями отбора содержания, мето-

дов, приемов, средств и форм обучения, 

оптимального конструирования от-

дельных частей урока, а также выстра-

ивания их в логической последователь-

ности в рамках одного урока и серии 

уроков с учетом уровня обученности 

учащихся и эффективного распределе-

ния учебного времени. Затруднения 

третьей группы заключаются в осмыс-

лении, формулировании и креативном 

решении образовательных и воспита-

тельных задач, соотнесении их с плани-

руемыми результатами обучения. В от-

дельную, четвертую, группу исследова-

тели включили затруднения при ре-

флексии, поскольку очень важно 

научить студентов анализировать и 

оценивать результаты своей педагоги-

ческой деятельности, чтобы впослед-

ствии при выявлении неудач быть спо-

собным продумать адекватные способы 

преодоления возникших дидактиче-

ских затруднений [17]. 

Нам близка идея Н. А. Шайденко о 

том, что затруднение – это субъектив-

ное психологическое состояние, и изу-

чить его глубину при стороннем наблю-

дении сложно, наиболее адекватными 
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методами выявления наличия затрудне-

ний и их степени являются методы, по-

строенные на самооценке [14, с. 13]. 

Поэтому с целью сбора эмпирического 

материала выбрали метод анкетирова-

ния. Ранее был сделан вывод о появле-

нии дидактических затруднений вслед-

ствие профессиональных дефицитов, 

которые, в свою очередь, свидетель-

ствуют об отсутствии готовности к кон-

кретной трудовой функции [1, с. 72;  

6, с. 84] и создают препятствия к осу-

ществлению профессиональных дей-

ствий [3, с. 107]. В анкете мы просили 

студентов старших курсов ЯГПУ  

им. К. Д. Ушинского оценить наличие у 

них незначительных и значительных 

затруднений при выполнении трудовых 

действий в рамках трудовых функций 

«Общепедагогическая функция. Обуче-

ние», «Развивающая деятельность», 

«Воспитательная деятельность», «Пе-

дагогическая деятельность по реализа-

ции программ начального, основного и 

среднего общего образования», пере-

численных в профессиональном стан-

дарте педагога [12]. 

В анкетировании, проведенном в 

ноябре-декабре 2024 года, приняли 

участие 165 студентов 4 – 5-х курсов 

очной формы обучения направлений 

подготовки 44.03.01. Педагогическое 

образование (профили «Мировая куль-

тура и межкультурная коммуникация», 

«Филология», «Начальное образова-

ние») и 44.03.05 Педагогическое обра-

зование (профили «История, англий-

ский язык», «История, география», 

«Начальное образование, английский 

язык», «Английский язык, китайский 

язык», «Английский язык, иностран-

ный язык»). В анкетировании участво-

вали студенты, не имеющие академиче-

ских задолженностей и неудовлетвори-

тельных оценок по межсессионной ат-

тестации. Суммарно студенты оценили 

трудность выполнения 47 трудовых 

действий. Результаты представлены в 

табл. 1. 

 

Таблица 1 

Количество дидактических  

затруднений, которые испытывали  

респонденты 

The quantity of the respondents’ didactic 

difficulties 

Суммарное  

количество  

трудовых действий, 

которые вызывают  

затруднения  

в ответах каждого  

респондента 

Количество  

респондентов,  

имеющих  

дидактические  

затруднения, % 

0 – 5 14 

6 – 10 20 

11 – 15 20 

16 – 20 31 

21 – 25 6 

26 – 30 0 

31 – 35 0 

36 – 40 9 

41 – 47 0 

 

Как мы видим, от 0 до 10 затрудне-

ний испытывали 34 % опрошенных,  

51 % респондентов испытывали затруд-

нения при выполнении от 11 до 20 тру-

довых действий, 6 % студентов счи-

тают трудными каждое второе трудо-

вое действие, а 9 % опрошенных испы-

тывают затруднения при выполнении 
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почти каждого трудового действия. 

Проанализируем, как распределились 

ответы респондентов по каждой трудо-

вой функции (табл. 2).  

Таблица 2 

Распределение затруднений, которые 

испытывали респонденты 

по трудовым функциям 

Distribution of respondents’ difficulties 

according to labour functions 

Трудовая  

функция 

Сред-

нее 

коли-

че-

ство 

всех 

за-

труд-

не-

ний, 

% 

Сред-

нее ко-

личе-

ство 

незна-

читель-

ных  

затруд-

нений, 

% 

Сред-

нее ко-

личе-

ство 

значи-

тель-

ных  

затруд-

нений, 

% 

Общепедагоги-

ческая функ-

ция. Обучение 40,5 30,1 10,4 

Воспитатель-

ная  

деятельность 36,1 27,6 8,6 

Развивающая  

деятельность 35,2 25,9 9,3 

Педагогическая  

деятельность 

по реализации 

программ 

начального 

общего 

 образования 
29,9 24,2 5,7 

Педагогическая 

деятельность 

по реализации 

программ  

основного  

и среднего  

общего  

образования 34,3 25,4 8,9 

Результаты анкетирования показы-

вают, что все трудовые функции педа-

гога вызывают примерно одинаковое 

количество затруднений у студентов. 

Около трети всех опрошенных испыты-

вают те или иные затруднения. Боль-

шая часть этих затруднений является 

незначительными по оценке самих сту-

дентов (от 24,2 до 30,1 %). Количество 

студентов, испытывающих значитель-

ные затруднения, варьируется от 5,7 до 

10,4 %. Это означает, что в целом сту-

денты могут справиться с имеющимися 

затруднениями и выполнять самостоя-

тельную педагогическую деятельность, 

однако необходимо проанализировать, 

что именно является наиболее трудным 

для студентов, чтобы предложить пути 

совершенствования учебного процесса 

в вузе.  

Самая трудная трудовая функция – 

обучающая (40,5 %). В плане обучения 

наибольшие трудности вызывают дей-

ствия, связанные с формированием 

учебной мотивации (61 %), разработ-

кой и реализацией учебных программ 

(49 %), оценкой реальных учебных воз-

можностей детей (43 %), планирова-

нием и проведением уроков (40 %). При 

этом мотивирование обучающихся за-

нимает первое место не только по не-

значительным затруднениям (41 %), но 

и по значительным (20 %). Данные ре-

зультаты подтверждаются и протоко-

лами наблюдений посещенных уроков 

руководителями практики от вуза, и от-

ветами учителей, ответственных за 
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практикантов. Школьные учителя в ходе 

беседы о качестве подготовки студентов 

к педагогической практике также неод-

нократно отмечали недостаточную 

сформированность у студентов способ-

ности заинтересовать отдельные катего-

рии школьников выполнять поставлен-

ные задачи. Кроме того, руководители 

педагогической практики в ходе беседы 

говорили о необходимости планирова-

ния урока как целостной единицы учеб-

ного процесса, в котором каждый этап 

связан с предыдущим или последующим 

и обязательно направлен на достижение 

основной цели урока. Наименьшие труд-

ности вызвало формирование навыков, 

связанных с ИКТ (23 %), что можно объ-

яснить поколенческими и возрастными 

особенностями респондентов.  

В области воспитания больше всего 

затруднений вызывает задача развития у 

школьников внутренних побуждений к 

самостоятельной познавательной дея-

тельности и личностных качеств граж-

данина, ведущего здоровый и безопас-

ный образ жизни (46 %), и организации 

воспитательной деятельности посред-

ством воспитательного потенциала раз-

личных мероприятий и детской деятель-

ности (40 %). Однако эти затруднения 

по большей части являются незначи-

тельными. К действиям, вызывающим 

значительные затруднения, студенты 

отнесли работу с родителями (19 %) и 

развитие обучающихся независимо от 

их способностей и личностных качеств 

(13 %). Самым простым для студентов 

показалось применение современных 

интерактивных методов и форм работы: 

всего 14 % опрошенных испытывают 

незначительные и 6 % – значительные за-

труднения.  

Поскольку трудовые действия по раз-

витию у школьников внутренних побуж-

дений к самостоятельной познавательной 

деятельности и личностных качеств граж-

данина, ведущего здоровый и безопасный 

образ жизни, повторяются и в блоке раз-

вивающей деятельности, они также зани-

мают лидирующую позицию по количе-

ству вызываемых затруднений (46 %). 

Кроме этого трудными считаются орга-

низация диагностики уровня и развития 

каждого ребенка в отдельности (43 %), 

овладение технологиями адресной ра-

боты с различными контингентами обу-

чающихся (43 %), регуляция поведения и 

деятельности школьников (42 %). Больше 

всего значительных затруднений было 

отмечено во время взаимодействия с дру-

гими специалистами и родителями при 

реализации программ индивидуального 

развития ученика (20 %). 

При проведении уроков в начальной 

школе большинство отмеченных затруд-

нений были незначительными. К ним от-

носятся учет особенностей развития пер-

воклассника в целом (40 %) и оценка воз-

можностей обучающихся в зависимости 

от гендерной специфики динамики разви-

тия их учебной деятельности (30 %). Зна-

чительные затруднения касаются подго-

товки учащихся начальной школы к пере-

ходу в основную школу (20 %). 
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Проходя практику в 5 – 11-х классах, 

студенты затруднялись при выявлении 

оптимальных способов обучения и разви-

тия посредством анализа учебной дея-

тельности (43 %) и организации специа-

лизированного учебного процесса пред-

ставителей отдельных (особых) контин-

гентов обучающихся (38 %). Значитель-

ные затруднения касались выполнения 

трудовых действий по разработке инди-

видуальных образовательных маршрутов 

и программ обучения (17 %). Самыми 

легкими трудовыми действиями оказа-

лись действия, направленные на повыше-

ние языковой культуры и предполагаю-

щие использование иностранных ис-

точников (10 %), поскольку в выборке 

присутствовали будущие учителя ино-

странного языка по первому или вто-

рому профилям.  

Как справедливо отмечает Т. С. Поля-

кова, наличие дидактических затрудне-

ний у учителя может быть не только от-

рицательным явлением в педагогической 

деятельности, заключающимся в состоя-

нии напряженности и неудовлетворенно-

сти педагога, но и, наоборот, положи-

тельно влиять на учебный процесс: акти-

визировать и мотивировать учителя на 

поиск путей преодоления затруднений, 

развитие педагогического мышления, со-

вершенствование педагогического ма-

стерства [10]. Следовательно, дидактиче-

ские затруднения должны рассматри-

ваться не как препятствия, а как практи-

ческие задачи, которые необходимо ре-

шить, при этом решения являются вариа-

тивными, поскольку зависят от конкрет-

ных условий и контекстов их появления 

[13]. Несмотря на уникальность каждой 

учебной ситуации, в которой молодой пе-

дагог испытывает затруднение, для пред-

восхищения появления дидактических за-

труднений необходимо создать условия 

для того, чтобы будущие учителя в учеб-

ном процессе в педагогическом вузе рас-

ширяли свой кругозор, имели возмож-

ность самостоятельно разрабатывать и 

апробировать средства обучения, проек-

тировать различные сценарии обучения, 

формировать собственный стиль обуче-

ния и взаимодействия с обучающимися, 

анализировать свои успехи и неудачи [18].  

Таким образом, результаты теорети-

ческого анализа и проведенного эмпири-

ческого исследования позволяют выде-

лить общую тенденцию дидактических 

дефицитов студентов старших курсов пе-

дагогического вуза. В каждой трудовой 

функции наиболее затруднительными 

оказались действия, требующие понима-

ния ученика как личности и учета уровня 

способностей, характера, личностных ка-

честв, особенностей здоровья, социаль-

ной ситуации, эмоционально-ценностной 

сферы каждого индивидуума в конкрет-

ной учебной ситуации. Следовательно, 

учебные занятия по педагогике, психоло-

гии и методике необходимо строить та-

ким образом, чтобы у студентов была воз-

можность комплексно применять полу-

ченные знания на практике. 
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PEDAGOGICAL UNIVERSITY SENIOR STUDENTS’  

DIDACTIC DIFFICULTIES 

 

The article is devoted to the problem of training teaching staff ready to work independently 

according to the teacher’s professional standard requirements. The article specifies the notion 

of didactic difficulties, systematizes the didactic difficulties that young and experienced teach-

ers may face, reveals labor actions enumerated in the teacher’s professional standard which 

cause senior students’ minor and significant difficulties at pedagogical practice. Based on the 

obtained results, the guidelines how to improve pedagogical university educational process in 

order to compensate for the revealed deficiency are suggested. 

Key words: didactic difficulties, professional deficits, labor functions, labor actions, stu-

dents, pedagogical university. 
 

 

УДК 372.881 

А. Г. Геворгян  

 

УЛУЧШЕНИЕ КАЧЕСТВА ЗНАНИЯ АНГЛИЙСКОГО ЯЗЫКА  

У СТУДЕНТОВ В УСЛОВИЯХ СМЕШАННОГО ОБУЧЕНИЯ  
 

Статья посвящена исследованию вопроса улучшения знаний студен-

тов в условиях смешанного обучения. Проводится теоретический анализ 

источников по данной теме. Определяется понятие «смешанное обуче-

ние», рассматриваются существующие модели смешанного обучения, вы-

деленные отечественными и зарубежными исследователями. Описан опыт 

применения технологии смешанного обучения при преподавании англий-

ского языка студентам аграрного вуза. Опытным путём доказывается эф-

фективность таких моделей, как «Перевернутый класс» и «Автономная мо-

дель». Делается вывод о том, что практика преподавания английского языка 

с применением технологии смешанного обучения дает положительные ре-

зультаты только в подготовленных условиях с наличием современной тех-

ники и квалифицированных преподавательских кадров.  

Ключевые слова: классификация, модели, дидактика, формы обуче-

ния, смешанное обучение, пандемия Covid-19. 

 

Современные научные исследова-

ния последних лет фокусируются на 

проблеме широкого распространения и 

актуальности применения цифровых 

технологий в высшем языковом образо-

вании, что также подчеркивается пре-

подавателями, занимающимися состав-

лением учебных программ. В отличие 

от традиционных информационные 

формы обучения на сегодняшний день 

получают всё большее распростране-

ние, что привело к возникновению 

научных сообществ, готовых полно-

стью переключиться на новую работу 

со студентами, изучающими англий-

ский язык. Актуальность и востребо-

ванность нового подхода к обучению 

обусловлена тем, что современные сту-

денты, погруженные в информацион-

ный поток, порой не всегда успешно 
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могут воспринимать информацию в тра-

диционном формате ее изложения. С це-

лью решения поставленной проблемы 

предлагается внедрение элементов сме-

шанного обучения при изучении ино-

странного языка путем погружения в ре-

алии будущей профессии, поддержания 

интереса обучающихся, наглядности 

прогресса полученных знаний, ведения 

мониторинга успеваемости.  

Постановка проблемы. На сего-

дняшний день критерием качества по-

лучаемого образования выступают тех-

нологичность и информационная осна-

щенность образовательного процесса. 

Преподаватель, цель которого выпуск 

высококлассных специалистов, гото-

вых к решению трудовых задач, должен 

обладать знаниями, позволяющими 

трансформировать образовательную 

среду с учетом происходящих глобаль-

ных изменений в образовательной по-

литике.  

Изучение английского языка и по-

следующее его применение на практике 

неразрывно связаны с использованием 

информационно-коммуникативных тех-

нологий, которые сопровождают участ-

ников образовательного процесса – пре-

подавателя и студента в научной, обра-

зовательной и трудовой деятельности.  

Решением большинства высших 

учебных заведений было установлено 

требование о внедрении элементов сме-

шанного обучения, применении мето-

дик развития самостоятельной образо-

вательной деятельности студентов.  

В 2020 году дистанционное обуче-

ние стало важным показателем него-

товности школ и вузов к тотальным из-

менениям. Сложности, которые обозна-

чились при резком внедрении дистан-

ционного обучения в период пандемии 

Covid-19, мотивировали исследовате-

лей более подробно изучать модели 

смешанного обучения.  

Цель данного исследования заклю-

чается в том, чтобы теоретически обос-

новать результативность применения 

технологии смешанного обучения при 

изучении студентами иностранного 

языка.  

Новизна исследования определя-

ется тем, что впервые были выполнены 

подбор и адаптация образовательных 

платформ игрового формата, доказана 

результативность их применения при 

изучении иностранного языка на заня-

тиях со студентами аграрного универ-

ситета.  

При написании статьи мы ознако-

мились с работами современных отече-

ственных и зарубежных авторов. Было 

установлено, что большинством иссле-

дователей смешанное обучение призна-

ется активно практикуемой современ-

ной учебной деятельностью как в сред-

нем звене, так и в высшей языковой 

школе.  

Материалы и методы. Рассматри-

вая проблему применения технологии 

смешанного обучения с целью повыше-

ния эффективности усвоения материала 

при изучении английского языка, важно 

отметить, что данная технология нашла 

свое отражение в научных трудах отече-

ственных и зарубежных исследовате-

лей. При этом проблемой остается раз-

ногласие исследователей относительно 

трактовки самого термина «смешанное 

обучение», его качественной оценки и 

возможности применения в рамках изу-

чения английского языка.  
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Основными теоретическими мето-

дами нашего исследования стали: изу-

чение и анализ психолого-педагогиче-

ской, методической и специальной ли-

тературы по исследуемому вопросу; 

обобщение передового педагогиче-

ского опыта; поиск и отбор интернет-

источников и образовательных ресур-

сов, адаптируемых под образователь-

ную программу в рамках изучения 

иностранного (английского) языка со 

студентами Воронежского государ-

ственного аграрного университета 

имени императора Петра I. 

Теоретико-методологическая ос-

нова исследования – зарубежные и оте-

чественные научные работы, посвящен-

ные изучению вопроса применения сме-

шанного обучения в системе современ-

ного языкового образования.  

Среди отечественных научных ис-

следований, имеющих достоверные 

данные по использованию смешанного 

обучения, можно назвать труды А. В 

Логиновой и Т. И. Красновой. Класси-

фикация моделей смешанного обуче-

ния хорошо представлена в работах  

В. И. Блинова, Е. Ю. Есениной,  

И. С. Сергеева, которые занялись разра-

боткой «организационно-дидактиче-

ской типологии моделей смешанного 

обучения» [1, с. 55]. 

Среди зарубежных специалистов, 

занимающихся вопросом изучения ра-

ционального применения электронного 

обучения и создания электронных кур-

сов для студентов, изучающих англий-

ский язык, лидирует британский линг-

вист Д. Марш. Свой вклад в изучение 

основ применения смешанного обуче-

ния внесли специалисты и других 

смежных специальностей, таких как 

психология и психолингвистика.  

Однако исследователи всё же отме-

чают «недостаточную изученность 

темы смешанного обучения в россий-

ском научно-педагогическом простран-

стве» [Там же, с. 49]. 

Более того, существует множество 

определений понятия «смешанное 

обучение», когда каждый автор вкла-

дывает свой смысл, по-своему пони-

мает и описывает его особенности. Та-

кой плюрализм взглядов ещё больше 

усложняет и без того малоизученное 

явление, не позволяя чётко и лако-

нично определить важный термин. 

Тем не менее В. И. Блинов сделал по-

пытку собрать воедино все возможные 

смыслы, вкладываемые в понятие 

«смешанное обучение», которое 

«определяется как концепция, страте-

гия, метод, образовательный подход, 

модель образовательного процесса, 

форма организации обучения, образо-

вательная технология, образователь-

ная методика» [Там же, с. 50].  

Можно постараться дать краткую 

формулировку и рассматривать данный 

феномен как совокупность системно 

действующих элементов образователь-

ных технологий информационной и 

традиционной форм.  

Рассмотрим трактовку смешанного 

обучения, в которой понимание модели 

смешанного обучения сводится к «про-

межуточной категории». В данном слу-

чае приводится сравнение более широ-

кой формы организации образователь-

ного процесса и более узкой методики. 

При этом учитывается, что «используе-

мые методики и формы работы могут 

быть абсолютно разными, в рамках ра-

боты одной и той же модели смешан-

ного обучения» [5, с. 54]. Такого рода 

преемственность должна находить свое 
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отражение во всех основных моделях 

смешанного обучения.  

Проводя теоретический анализ 

научных работ, мы выделили один во-

прос, требующий особого внимания и 

большей детализации. Аспект эффек-

тивности смешанного обучения пред-

полагает пропорциональное использо-

вание онлайн- и офлайн-обучения, а 

также рациональное использование ви-

зуальных, аудио- и аудиоцифровых ре-

сурсов [2, с. 19]. 

Безусловно, на всех ступенях обу-

чения и уровнях образования иннова-

ция повлечёт за собой изменения в пре-

подавательской деятельности, если бу-

дет происходить активное внедрение 

моделей смешанного обучения. Мето-

дика организации образовательного 

процесса изменится.  

Хотя в образовательной политике и 

предусматривается создание условий 

для внедрения в образовательный про-

цесс методов работы с обучающимися, 

основанных на смешанном обучении, 

но не всегда это возможно на практике.  

Для начала необходимо обеспечить 

учебное заведение цифровой аппарату-

рой и специалистами, которые имеют 

навыки работы с этой аппаратурой. По-

мимо этих важных условий обеспече-

ния ресурсами, особое значение в реа-

лизации смешанного обучения имеет 

обеспечение дидактическими услови-

ями, которые способствуют активиза-

ции данных ресурсов [7, с. 489]. 

В современной экспертной литера-

туре эта проблема рассматривается в 

контексте дидактических условий обу-

чения. Одни исследователи считают их 

«обстоятельствами педагогического 

процесса» [4, с. 16], другие – «обучаю-

щими процедурами» [Там же, с. 17]. Но 

и в том, и другом случаях признается, 

что дидактические условия сочетают 

содержание, формы, методы и средства 

обучения, нацеленные на эффективное 

решение академических задач.  

Суммируя данные, полученные 

различными учёными независимо друг 

от друга, отметим, что смешанное обу-

чение представляет собой комбинацию 

традиционных и электронных форма-

тов обучения. Однако исследователи 

выделяют различия в понимании этого 

понятия, особенно в контексте сравне-

ния смешанного обучения с отдель-

ными методами или технологиями. Та-

кое узкое сравнение не учитывает си-

стемный характер смешанного обуче-

ния, который включает в себя разнооб-

разные элементы, формы и методы 

обучения.  

Основной отличительный признак 

смешанного обучения – системный 

подход к работе со студентами, направ-

ленный на развитие у них навыков са-

моорганизации и самостоятельного 

обучения [9, с. 7]. 

Использование разнообразных ди-

дактических мероприятий может быть 

обусловлено различными задачами, 

которые ставит перед собой препода-

ватель. Эти задачи включают в себя от-

бор необходимого учебного матери-

ала, активизацию учащихся и развитие 

у них информационных компетенций 

[6, с. 578]. 

В контексте создания дидактиче-

ских условий современного обучения 

С. С. Хапаева предлагает «собственное 

определение понятия “цифровая обра-

зовательная среда” – это подсистема 

образовательной среды, совокупность 

специально организованных педагоги-

ческих условий обучения, воспитания и 
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развития личности, реализуемых на ос-

нове цифровых технологий. В этом 

определении исследователь опирается 

на родовое понятие – “образовательная 

среда” и отмечает видовое отличие – 

совокупность специально организован-

ных педагогических условий, реализуе-

мых на основе цифровых технологий» 

[3, с. 785]. 

В. И. Блинов с соавторами в своём 

исследовании моделей смешанного 

обучения насчитывают около двадцати 

таких моделей, при этом подробно рас-

сматривают двенадцать из них. Иссле-

дователи подчеркивают тот факт, что 

«использование различных моделей 

требует разных подходов к отбору и 

разработке учебного содержания, учеб-

ных материалов и средств» [1, с. 60].  

Для успешной работы в модели 

смешанного обучения, которая вклю-

чает использование онлайн-лаборато-

рий, программ для обучения, исследо-

вания нового и контроль полученных 

знаний, необходимо развитие информа-

ционных компетенций у обучающихся. 

Развитие творческого диалога и инфор-

мационных компетенций может спо-

собствовать более полному и глубо-

кому усвоению учебного материала 

студентами и успешной адаптации к со-

временным образовательным техноло-

гиям [8, с. 157]. 

Основная идея работы по модели 

смешанного обучения заключается в 

поддержании связи со студентами не 

только на очных занятиях, но и в он-

лайн-формате, предоставлении свое-

временных консультаций, упрощении 

мониторинга успеваемости. Все это в 

совокупности направлено на улучше-

ние качества знаний обучающихся. 

Приведём пример из нашей практики.  

С самого начала изучение англий-

ского языка и основ грамматики буду-

щими специалистами ветеринарного 

дела усложнилось целым рядом обсто-

ятельств. На начальном этапе работы 

студенты разбирали такие грамматиче-

ские темы, как английские времена 

«Present Simple», «Present Perfect». Изу-

чали артикли и модальные глаголы, вы-

полняли разбор текстов по специально-

сти. Значительной сложностью высту-

пала низкая вовлеченность студентов, 

которым не был предоставлен альтер-

нативный формат изучения отдельно 

взятого блока или темы, вызывающей 

наибольшие трудности в понимании и 

запоминании. Ограниченность ауди-

торной занятости также стала одним из 

тех моментов, что затрудняют образо-

вательный процесс, в основе которого 

лежит систематичность и непрерыв-

ность.  

Решено было выбрать и апробиро-

вать две модели смешанного обучения: 

1. Модель «Перевернутый класс» 

[1, с. 59]. Здесь теоретическая подго-

товка является необходимым условием 

перед каждым занятием посредством 

подключения к определенному каналу 

или образовательному курсу. Закрепле-

ние материала и проверка знаний про-

ходят на аудиторных занятиях. Учиты-

ваются как форма традиционного пись-

менного и устного контроля знаний, так 

и посредством интерактивных прило-

жений.  

2. Модель «Автономная группа» 

[Там же, с. 58]. Данная модель была 

апробирована в группах, в которых 

наблюдалось явное разграничение в 

уровне знаний обучающихся. Одной из 

групп предлагались изучение предмета 

и контроль знаний в онлайн-формате, 
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другая группа работала в традиционной 

форме, где дистанционное изучение ма-

териала выступало в виде дополнения.  

В качестве платформ, на которых 

проводилась работа, были отобраны 

престижные университеты, вызываю-

щие интерес у всех студентов, задей-

ствованных в нашем эксперименте. Та-

кими платформами стали: 

– сайт Стэнфордского универси-

тета. Разработчиками была предложена 

модель смешанного образования, кото-

рая получила название («Open Loop 

University»). На сегодняшний день дан-

ная модель предлагает большое разно-

образие курсов и программ по агроно-

мии, ветеринарному делу, актуализи-

руя изучение в рамках разных направ-

лений подготовки; 

– сайт Бременского университета, 

который также поддерживает и активно 

развивает модель смешанного образо-

вания. Каталог новых курсов система-

тически пополняется, включен курс 

«Ветеринарное дело». 

Также были использованы теле-

грам-каналы, популярные среди сту-

дентов, но с уклоном на изучение 

языка:  

– «English for Life» – 

https://t.me/englesson; 

– «English Day by Day» – 

https://t.me/EnglishDaybyDay;  

– «Учи Английский» – 

https://t.me/eng_less;  

– «English Radio» – https://t.me/eng-

lish_radio. 

В процессе наблюдения за успевае-

мостью студентов было отмечено, что 

результаты группы, работающей в тра-

диционном формате, были хуже. У сту-

дентов возникали сложности при кон-

троле чтения и аудирования, в то время 

как группа студентов, чья работа про-

ходила с применением обучения в он-

лайн-формате и возможностью получе-

ния консультации преподавателя, пока-

зала более высокие результаты. Отме-

тим такой факт, что в эксперименталь-

ной группе сократилось время на под-

готовку к ответу, а это свидетельствует 

о расширении словарного запаса уча-

щихся и преодолении ими языкового 

барьера.  

В итоге мы пришли к выводу, что 

организация образовательного про-

цесса с привлечением элементов сме-

шанного обучения должна осуществ-

ляться только в подготовленных усло-

виях. Под этим подразумевается нали-

чие развитой электронной информаци-

онной среды, коллектива специалистов, 

имеющего не только информационные 

компетенции, но и единство взглядов 

на создание новой образовательной 

среды посредством формирования об-

разовательного контента, индивидуаль-

ных образовательных программ и 

маршрутов обучающихся.  

Большое внимание уделяется смене 

ракурса педагогической деятельности, 

так, видоизменяется дидактическая 

роль преподавателя. При этом студент 

не остается без поддержки педагога. 

Экспертным сообществом утверждены 

информационные образовательные 

программы и приложения, в которых 

предусмотрен контроль учебных дости-

жений обучающихся.  

В информационную среду, на наш 

взгляд, должны быть включены и соци-

альные сети, которые помогают обуча-

ющимся успешно социализироваться в 

условиях цифрового (виртуального) об-

щения. Важно, чтобы развитие инфор-

мационной среды обучения усиливало 

https://t.me/englesson
https://t.me/EnglishDaybyDay
https://t.me/eng_less
https://t.me/english_radio
https://t.me/english_radio
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дидактические условия, направленные 

на саморегуляцию обучения (self-

regulated learning) в сочетании с само-

мониторингом и самооцениванием  

[10, с. 82]. 

Одно из важных условий работы 

преподавателя на учебных занятиях – 

повышение ответственности обучаю-

щихся за результаты обучения и разви-

тие у них способности к саморефлек-

сии. Индикаторами эффективного вы-

полнения дидактических функций пре-

подавателя при реализации смешан-

ного обучения выступают: 

– доверительные отношения между 

участниками образовательного про-

цесса; 

– формирование навыка решения 

образовательных задач при парной и 

групповой формах работы студентов; 

– способность к саморефлексии и 

самоанализу.  

Многие современные исследова-

тели в своих трудах приравнивают ди-

дактические условия смешанного обу-

чения к стандартным требованиям ор-

ганизации образовательного процесса. 

Выделим основные из этих требований: 

– пропорциональность электронной 

и традиционной форм занятий в рамках 

установленного образовательным учре-

ждением расписания; 

– доступность и наглядность инфор-

мационных образовательных программ 

и чатов для поддержания виртуального 

общения по вопросам обучения.  

Таким образом, дидактические 

условия во многом определяют успеш-

ность учебного процесса в условиях 

смешанного обучения. Моделирование 

образовательного процесса с учетом 

специфики предмета и вовлечение уча-

щихся в него положительным образом 

сказываются на последующем улучше-

нии качества знаний при реализации 

смешанного обучения, что доказал про-

ведённый анализ итоговых работ сту-

дентов. Планируется дальнейшая ра-

бота с выбранным направлением обуче-

ния «Ветеринарное дело» и разработка 

собственных приложений, способству-

ющих улучшению качества знаний сту-

дентов, повышению их интереса к изу-

чению предмета. Рациональное внедре-

ние элементов смешанного обучения на 

данном этапе доказало свою результа-

тивность.  
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A. H. Gevorgyan 

IMPROVING THE QUALITY OF STUDENTS’ KNOWLEDGE OF ENGLISH  

IN THE CONDITIONS OF BLENDED LEARNING  

 

The present article is devoted to the research of the issue of improving students’ knowledge 

in the conditions of blended learning. The theoretical analysis of the sources on this theme is 

held. The term “blended learning” is defined, the existing models of blended learning, singled 

out by Russian and foreign scientists, are being viewed. The experience of applying the tech-

nology of blended learning while teaching students of an agrarian institute English has been 

described. The efficiency of such models as “Flipped Classroom” and “Autonomous group” 

has been proved by means of the experience. The conclusion is made about the fact that practice 

of teaching English using the technology of blended learning has positive results only in well-

prepared conditions with the modern technical equipment and presence of high qualified teach-

ing stuff.  

Key words: Classification, models, didactics, forms of teaching, blended learning, Covid-

19 pandemic. 

 

 

УДК 372.893 

В. Ю. Данилова 

 

РАЗВИТИЕ КАРТОГРАФИЧЕСКИХ УМЕНИЙ  

СТУДЕНТОВ-ИСТОРИКОВ 

 

В статье рассмотрены конкретные способы развития картографиче-

ских умений студентов-историков. В основе статьи лежит длительный 

опыт преподавания автором курса «История Древнего мира». С помощью 

входного анкетирования выявлены картографические знания и умения 

студентов первого курса, которые они получили в школе. С помощью ито-

гового анкетирования была оценена эффективность работы с картами в 

университете.  

Ключевые слова: методика обучения истории, развитие картографи-

ческих умений, физические карты, исторические карты, задания по 

карте, проверка картографических умений.  

 

Введение. В основе статьи лежит 

работа со студентами Педагогического 

института Владимирского государ-

ственного университета имени Алек-

сандра Григорьевичаи Николая Григо-

рьевича Столетовых, которые обуча-

ются по направлению подготовки 

44.03.05 «Педагогическое образование» 

по профилям «История. Иностранный 

язык (Английский язык)» и «История. 

Обществознание». Цель данной статьи – 

показать практические примеры разви-

тия картографических умений студен-

тов-историков и оценить эффективность 

этой работы.  

Актуальность исследования. Педа-

гогический институт ВлГУ готовит бу-

дущих учителей, в том числе учителей 
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истории. Для прохождения педагогиче-

ской практики в школе и будущей работы 

учителем студенты должны обладать не-

обходимыми умениями и навыками. В 

частности, они должны уметь делать все 

то же самое, что современные норма-

тивно-правовые документы по основ-

ному общему образованию требуют от 

учеников. В Федеральной образователь-

ной программе основного общего образо-

вания по истории одна из задач изучения 

истории – «развитие способностей обуча-

ющихся анализировать содержащуюся в 

различных источниках информацию о со-

бытиях и явлениях прошлого и настоя-

щего...» [10, ст. 150.2.5]. Источником ин-

формации можно считать и карту.  

Статья написана на основе препода-

вания курса «История Древнего мира», 

а именно той части курса, где изучается 

первобытное общество и история Древ-

него Востока. Это соответствует курсу 

Всеобщей истории в 5-м классе средней 

школы. Ученики 5-го класса должны 

иметь представление о «карте древне-

восточного мира» в целом [Там же, ст. 

150.3.3.1], а также о природных усло-

виях, занятиях жителей, завоеватель-

ных походах отдельных стран Древнего 

Востока (Египта, государств Древней 

Месопотамии, государств Восточного 

Средиземноморья, Персидской дер-

жавы, Древней Индии и Древнего Ки-

тая) [10, ст. 150.3.3.2-7]. Изучить все 

эти вопросы помогают карты.  

Рассмотрим планируемые резуль-

таты освоения программы по истории 

на уровне основного общего образова-

ния по Федеральной образовательной 

программе основного общего образова-

ния. Среди предметных результатов к 

умениям, связанным с картой, можно 

отнести: умение устанавливать про-

странственные связи исторических со-

бытий и явлений; умение «читать и ана-

лизировать историческую карту 

(схему); характеризовать на основе ис-

торической карты (схемы) историче-

ские события, явления, процессы; сопо-

ставлять информацию, представлен-

ную на исторической карте (схеме), с 

информацией из других источников» 

[Там же, ст. 150.8.3]. Предметные ре-

зультаты изучения истории делятся на 

группы, и при этом одной из групп 

названа работа с исторической картой. 

Ученики 5 – 9-х классов должны уметь 

«читать историческую карту с исполь-

зованием опоры на легенду, находить и 

показывать на исторической карте тер-

ритории государств, маршруты пере-

движений значительных групп людей, 

места значительных событий» [Там же, 

ст. 150.8.6].  

Таким образом, современные нор-

мативно-правовые документы предпи-

сывают, что ученики, получившие ос-

новное общее образование, должны 

уметь работать с исторической картой. 

Соответственно, картографическими 

умениями должны обладать и будущие 

учителя истории.  

Сейчас в школах с целью проверки 

качества образования регулярно прово-

дятся Всероссийские проверочные ра-

боты (ВПР). В ВПР по истории обяза-

тельно включено задание по карте. Рас-

смотрим его на нескольких примерах. 

Ученики 5-го класса, изучающие исто-

рию Древнего мира, должны на контур-

ной карте определить территорию, где 

располагалась какая-либо древняя 

страна, и заштриховать соответствую-

щий четырехугольник, образованный 
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градусной сеткой. Далее требуется объ-

яснить, как природно-климатические 

условия данной страны повлияли на за-

нятия ее жителей [8, с. 8, 13, 18, 23, 28, 

33, 38 и т. д.]. Это задание соответ-

ствует требуемым предметным резуль-

татам изучения истории в 5-м классе, а 

именно умению работать с историче-

ской картой: «находить и показывать на 

исторической карте природные и исто-

рические объекты» (в том числе терри-

тории древнейших цивилизаций и госу-

дарств), «устанавливать на основе кар-

тографических сведений связь между 

условиями среды обитания людей и их 

занятиями» [10, ст. 150.8.8.3].  

В ВПР для 6-го класса необходимо 

заштриховать четырехугольник, обра-

зованный градусной сеткой, в котором 

находится определенный географиче-

ский объект, связанный с изученными 

историческими событиями, процессами 

или явлениями (например, город, исто-

рическая область, государство, место 

битвы) [1, с. 9, 16, 23, 30, 37, 38 и т. д.]. 

Это задание соответствует требуемым 

предметным результатам изучения ис-

тории в 6-м классе: находить и показы-

вать на карте исторические объекты, 

используя легенду карты [10, ст. 

150.8.10.3].  

В ВПР для 7-го и 8-го классов 

нужно подписать на карте определен-

ные географические или исторические 

объекты (например, город, реку, 

озеро, море, государство, место 

битвы) [3, с. 6, 10, 14, 18, 22, 26, 34, 38 

и т. д.; 5], а также ответить на вопрос, 

связанный с картой и легендой карты. 

Эти задания соответствуют таким 

предметным результатам, как «ис-

пользовать историческую карту как 

источник информации о границах Рос-

сии и других государств, важнейших 

исторических событиях и процессах 

отечественной и всеобщей истории...» 

[10, ст. 150.8.11.3].  

Умение работать с картой проверя-

ется также во время Основного госу-

дарственного экзамена (ОГЭ) в 9-м 

классе: от учеников требуется умение 

проводить атрибуцию исторической 

карты и умение работать с картографи-

ческой информацией [2]. 

Таким образом, студенты-исто-

рики, чтобы в будущем успешно 

пройти педагогическую практику в 

школе и эффективно работать учите-

лем, должны обладать большим разно-

образием картографических умений. 

Отрабатывать эти умения необходимо 

уже с первого курса.  

Обзор научной и методической 

литературы. Общие принципы работы 

с исторической картой и способы раз-

вития картографических умений в сред-

ней школе достаточно подробно разра-

ботаны современными отечественными 

методистами Е. Е. Вяземским и  

О. Ю. Стреловой [4, с. 268 – 271],  

М. В. Коротковой и М. Т. Студеники-

ным [6, с. 116 – 119; 9, с. 108 – 111]. 

Что касается зарубежных исследо-

ваний, посвященных работе с картой в 

образовании, то здесь можно отметить 

статью испанских и аргентинских авто-

ров К. Пареллады, М. Родригес-Монео 

и М. Карретеро, которые показывают, 

как изучаются в школе территории 

государств и изменения границ госу-

дарств в различные периоды [11]. Ав-

торы подчеркивают, что в 2000 – 2010 гг. 

сформировался новый подход в обуче-

нии истории, для которого важно не 
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просто запоминание дат, мест и собы-

тий, а развитие исторического мышле-

ния (historical thinking) и исторического 

сознания (historical consciousness), акти-

визация деятельности учащихся, кото-

рые должны не только запоминать гото-

вые нарративы учителя, но и думать са-

мостоятельно [11, с. 1 – 2]. Это положе-

ние перекликается с деятельностным 

подходом, заявленным в современном 

российском образовании. Можно согла-

ситься с выводом авторов о том, что ис-

торические карты должны быть для уча-

щихся не просто иллюстрацией каких-

либо событий или периодов, а должны 

использоваться учителем так, чтобы вы-

зывать вопросы и активизировать исто-

рическое и критическое мышление.  

Если говорить о работе с историче-

ской картой в высшем образовании, то 

эта тема не является популярной в со-

временной историографии. Работа с 

картами рассматривается в основном 

для студентов-географов, но не для ис-

ториков. Из новейших публикаций 

можно отметить статью Д. В. Манке-

вича об опыте использования интерак-

тивных исторических карт в Балтий-

ском федеральном университете  

им. И. Канта [7]. Таким образом, тема 

работы является актуальной и может 

помочь преподавателям истории выс-

ших учебных заведений.  

Методы исследования вопроса. 

Проводилось два анкетирования сту-

дентов первого курса, обучающихся по 

профилям «История. Иностранный 

язык (Английский язык)» и «История. 

Обществознание». Первое анкетирова-

ние было входным с целью узнать, ра-

ботали ли студенты с картами в школе 

и какие знания и умения они при этом 

приобрели (табл. 1). Анкетирование 

проводилось в начале учебного года.   

 
Таблица 1 

Анкета «Работа с картами» 

1. Приходилось ли вам работать с картами в школе на уроках географии? 

С картами в учебнике? ДА 

84 % 

НЕТ 

8 % 

Не помню / Затрудняюсь ответить 

8 % 

С картами в атласе? ДА 

95 % 

НЕТ 

2,5 % 

Не помню / Затрудняюсь ответить 

2,5 % 

С настенными картами  

или картами в презентации? 

ДА 

92 % 

НЕТ 

8 % 

Не помню / Затрудняюсь ответить 

0 % 

2. Приходилось ли вам работать с картами в школе на уроках истории?  

С картами в учебнике? ДА 

87 % 

НЕТ 

8 % 

Не помню / Затрудняюсь ответить 

5 % 

С картами в атласе? ДА 

54 % 

НЕТ 

41 % 

Не помню / Затрудняюсь ответить 

3 % 

С настенными картами  

или картами в презентации? 

ДА 

69 % 

НЕТ 

28 % 

Не помню / Затрудняюсь ответить 

3 % 

3. Умеете ли вы различать и называть по карте стороны света? (север, юг, восток, запад и про-

межуточные между ними)? 
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Окончание табл. 1 

Да, хорошо умею 

56 % 

Умею, но иногда путаю 

39 % 

Совсем не умею 

0 % 

Не знаю, умею или нет 

5 % 

4. Объясняли ли вам в школе, как правильно надо показывать географические объекты  

на карте? 

Да, объясняли 

61,5 % 

Нет, не объясняли 

18 % 

Не помню 

20,5 % 

5. Объясняли ли вам в школе, что есть прямая связь между географическим положением 

страны, ее природными условиями и экономикой, образом жизни граждан? 

Да, объясняли 

77 % 

Нет, не объясняли 

5 % 

Не помню 

18 % 

6. Вы умеете работать с легендой карты, как вам кажется? 

Да, умею 

61,5 % 

Вроде, умею, но не уверен(а) 

26 % 

Не умею 

10 % 

А что такое легенда карты? 

2,5 % 

Второе анкетирование было кон-

трольным с целью оценить эффектив-

ность работы с картами, которая велась 

в течение семестра по предмету «Исто-

рия Древнего мира» (табл. 2). Анкети-

рование проводилось уже после того, 

как семестр закончился и студенты 

сдали экзамен по указанному предмету. 

Всего в анкетировании приняло уча-

стие 39 человек. 

Рассмотрим результаты первого 

анкетирования. Гипотеза автора статьи 

состояла в том, что выпускники 

должны были работать в школе с кар-

тами на уроках географии, но, предпо-

ложительно, занятий с картами на уро-

ках истории было недостаточно и 

вследствие этого у них не до конца 

сформировались или не сформирова-

лись совсем необходимые картографи-

ческие знания и умения.  

Работа с картами в школе обяза-

тельно должна вестись на уроках гео-

графии. Основой при составлении исто-

рической карты изначально служит гео-

графическая карта [6, с. 117; 9, с. 103], 

поэтому важно, чтобы школьники по-

лучили базовые картографические уме-

ния именно по географии. Одной из це-

лей анкетирования было проверить, как 

велась работа с картами в школе на уро-

ках географии (табл. 1, вопрос 1). По-

давляющее большинство студентов от-

ветило, что они работали с картами на 

географии: использовались и карты в 

учебнике (с ними работали 84 % опро-

шенных), и карты в атласе (95 %), и 

настенные карты либо карты в презен-

тациях (92 %). Удивительно, но один 

студент написал, что на уроках геогра-

фии ему вообще не приходилось рабо-

тать с картами ни в каком виде.  

Второй блок вопросов анкеты ка-

сался того, приходилось ли студентам 

работать с картами на уроках истории, 

когда они учились в школе (табл. 1, во-

прос 2). Несмотря на предположение 

автора статьи, что в школе ученики не-

достаточно работают с историческими 

картами, результаты в целом получи-

лись положительные. Большинство 

опрошенных ответили, что они рабо-

тали с картами на уроках истории в том 

или ином виде. Судя по результатам, 
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большинство учителей истории ис-

пользуют карты в учебниках (с ними 

работало 87 % опрошенных), в мень-

шей степени – настенные карты или 

карты в презентациях (69 %); атласы по 

истории использовали примерно поло-

вина опрошенных студентов (54 %). 

Однако наличие работы с картами в 

школе еще не означает автоматически, 

что студенты получили и усвоили необ-

ходимые навыки при работе с картами.  

Третий блок вопросов анкеты был 

направлен на то, чтобы выяснить, какие 

знания и умения, связанные с картами, 

студенты вынесли из школы (табл. 1, во-

просы 3 – 6). На вопрос о том, умеют ли 

они различать и называть по карте сто-

роны света, более половины студентов 

(56 %) ответили, что они умеют это де-

лать хорошо; довольно многие (39 %) 

ответили, что умеют, но иногда путают 

стороны света, и два человека напи-

сали, что они не знают, как ответить на 

этот вопрос (видимо, им не приходи-

лось показывать по карте стороны 

света). Практические занятия по «Исто-

рии Древнего мира» подтвердили, что 

студенты имеют представление о том, 

где какие стороны света, но не всегда 

уверенно показывают их по карте или 

называют по просьбе преподавателя. 

Для занятий по истории это умение 

важно, так как необходимо уметь опре-

делять положение государств друг от-

носительно друга, описывать с геогра-

фической точки зрения направления во-

енных подходов и торговых связей  

государств.  

Больше половины студентов отве-

тили, что в школе им объясняли, как пра-

вильно надо показывать географические 

объекты по карте; остальным либо не 

объясняли, либо они не помнят, что в 

данном случае можно приравнять к отри-

цательному ответу. В ходе практических 

занятий по «Истории Древнего мира» 

идет отработка умений, связанных с по-

казом по карте. Это весьма важно, по-

тому что всем студентам предстоит 

пройти педагогическую практику в 

школе на старших курсах. Объясняется, 

как учитель должен стоять у карты во 

время показа, чтобы не загораживать ее 

своим телом, в какой руке он должен 

держать указку, чтобы не перекрывать 

карту своей рукой. Также тренируются 

такие моменты, как города надо пока-

зывать как точку (соответствующий 

кружок) на карте; территорию госу-

дарств необходимо обводить полно-

стью; реки надо показывать не произ-

вольно, а от истока к устью (то есть так, 

как они текут в действительности). Не-

которые студенты не знают, что такое у 

реки исток и что такое устье. На при-

мере государств Древнего Востока идет 

объяснение того, что почти все боль-

шие реки данного региона начинаются 

в горах, далее текут вниз с гор, а впа-

дают в море или залив как часть моря: 

например, Нил начинается в горах Эфи-

опии и впадает в Средиземное море, 

Тигр и Евфрат начинаются на Армян-

ском нагорье и впадают в Персидский 

залив, Инд и Ганг начинаются в Гима-

лаях и впадают в Аравийское море и 

Бенгальский залив соответственно. На 

примере Древнего Египта можно по-

вторить такие понятия, как верхнее, 

среднее и нижнее течение реки. В древ-

ности Египет делился на два региона: 

Верхний Египет и Нижний Египет. Сту-

дентов часто смущает то, что Нижний 

Египет по карте находится вверху (се-

вернее), а Верхний Египет располага-

ется внизу (южнее). Это объясняется 
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тем, что Нил течет с юга на север, то 

есть верхнее течение реки находится 

южнее, а нижнее течение – севернее. 

Некоторые студенты показывают объ-

екты не по карте, а по воздуху – это 

также является ошибкой.  

Важно понимать, что географиче-

ское положение и природные условия 

страны напрямую влияют на ее эконо-

мику и образ жизни людей. На вопрос о 

том, объясняли ли это в школе, боль-

шинство студентов ответили «да»  

(77 %). На занятиях по истории Древ-

него Востока необходимо показать за-

висимость людей от климата и природ-

ных ресурсов на конкретных примерах.  

Одно из картографических умений – 

это умение читать и использовать ле-

генду карты. На соответствующий во-

прос более половины респондентов от-

ветили, что они умеют работать с ле-

гендой (61,5 %); некоторые ответили, 

что вроде бы умеют, но не совсем в 

этом уверены (26 %); несколько чело-

век сказали, что не умеют (10 %), а один 

студент написал, что он не знает, что 

такое легенда карты. 

Принципы работы с картами, кото-

рые применяются в преподавании курса 

«История Древнего мира», следующие: 

1. Регулярность использования 

карт. Карты используются и на лек-

циях, и на практических занятиях, а 

также задания по карте включены в во-

просы к экзамену в качестве практиче-

ского задания.  

2. Использование разных видов карт. 

Если говорить о способах представле-

ния, то на занятиях используются карты 

в атласах, настенная карта и карты в 

электронном виде, которые выводятся на 

экран, а также студенты имеют возмож-

ность открыть эти карты на персональ-

ных устройствах как в университете, так 

и дома. Что касается видов карт по их со-

держанию, то используются физические 

карты для характеристики географиче-

ского положения и природных условий 

древних стран и исторические карты для 

характеристики внутренней и внешней 

политики, экономики, культуры госу-

дарств.  

3. Методическое сопровождение ра-

боты с картами. Разработки практиче-

ских занятий по «Истории Древнего 

мира» содержат пункт, который называ-

ется «Уметь показать по карте». В нем 

перечислены географические объекты, 

которые студенты должны уметь нахо-

дить и показывать по карте. Соответ-

ственно, при подготовке к практиче-

скому занятию студенты должны с по-

мощью карты в печатном атласе или 

электронной карты найти необходимые 

объекты. Электронные карты заранее да-

ются преподавателем к каждому занятию.  

Карты для лекций не просто встав-

ляются в презентации, а сопровожда-

ются отсылками к ним в тексте лекции. 

Также к картам в лекциях разрабатыва-

ются вопросы и задания, чтобы студент 

не только увидел карту, но и поработал 

с ней. Например, по карте «Финикий-

ская колонизация» предлагаются такие 

вопросы и задания: 1) найдите террито-

рию, где жили финикийцы. Каким цве-

том она обозначена? (этот вопрос наво-

дит на работу с легендой карты и поиск 

объектов); 2) понятен ли вам термин 

«города-метрополии»? (этот вопрос, 

во-первых, также обращает внимание 

студентов на легенду карты, потому что 

финикийские города-метрополии обо-

значены особым условным знаком, а 
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во-вторых, выводит на работу с поняти-

ями); 3) найдите по карте колонии, ос-

нованные финикийцами (работа с ле-

гендой и поиск объектов по карте);  

4) далеко ли плавали финикийцы от 

своей родной территории? (оценка рас-

стояния по карте, выход на общую 

оценку достижений финикийцев в мо-

реплавании и торговле). 

Студенты имеют свободный доступ 

к презентациям по темам лекций, по-

этому те, кто пропустил лекцию, могут 

самостоятельно провести работу с кар-

той по предложенным вопросам.  

Рассмотрим, какими способами ав-

тор статьи предлагает развивать карто-

графические знания и умения студен-

тов-историков при изучении курса «Ис-

тории Древнего мира». Во-первых, это 

массовая работа с картами на практиче-

ских занятиях. Студент, который отве-

чает на вопрос у доски, показывает не-

обходимые объекты по настенной карте 

или электронной карте, выведенной на 

экран. В это же время другие студенты 

ищут и показывают объекты по картам 

в атласах. Преподаватель ходит по ря-

дам и контролирует этот процесс, при 

необходимости помогает в поиске объ-

ектов, дает комментарии насчет пра-

вильности показа объектов. Ведется об-

суждение того, как сказать словами, где 

эти объекты находятся.  

Во-вторых, студентам даются раз-

личные задания, связанные с описа-

нием и оценкой географического поло-

жения и природных условий стран 

Древнего Востока. Уделяется внимание 

полезным ископаемым и тому, какими 

условными знаками они показаны в ле-

генде карты. При обсуждении полез-

ных ископаемых и того, как их приме-

няли в древности, интересно бывает 

сравнить, какие ресурсы и материалы 

наиболее востребованы в современном 

мире. Например, нефть и газ в странах 

Древнего Востока не добывали; из ме-

таллов более всего были распростра-

нены медь и бронза, а переход к изго-

товлению железных изделий считался 

большим прогрессом. Пример услож-

ненного задания на эту тему: сравнить 

географическое положение и природ-

ные условия Древней Месопотамии с 

географическим положением и природ-

ными условиями Древнего Египта.  

В этом задании нужно выявить крите-

рии сравнения и указать на сходства и 

различия двух регионов.  

В-третьих, студенты должны 

научиться выявлять взаимосвязь между 

природными условиями и ресурсами 

страны и ее хозяйством и культурой. 

Приведем несколько примеров. В Древ-

нем Египте материалом для письма был 

папирус, изготовлявшийся из растения с 

одноименным названием, которое в 

изобилии росло по берегам Нила.  

В Древней Месопотамии было очень 

много глины, потому материалом для 

письма служили глиняные таблички. На 

египетских и месопотамских изображе-

ниях мы можем видеть людей в одежде 

белого цвета, однако материал этой 

одежды разный. В Египте выращивали 

лен, поэтому одежду шили из льна.  

В Месопотамии разводили овец, по-

этому одежду делали из шерсти. В реги-

онах, где были крупные реки (Нил в 

Египте, Тигр и Евфрат в Месопотамии, 

Инд и Ганг в Индии, Хуанхэ и Янцзы в 

Китае), основным занятием было земле-

делие. Наличие специфических природ-

ных ресурсов, которых не было в других 

странах или было недостаточно, позво-

ляло вести торговлю этими ресурсами: 
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например, Финикия вывозила строи-

тельный лес, хетты торговали железом, 

из Индии вывозили пряности.  

В-четвертых, карта используется не 

просто как наглядный источник, а по-

могает осмыслению и систематизации 

исторического материала. Например, 

на одном из занятий студенты читают 

такой источник, как «Анналы Синаххе-

риба», в котором ассирийский царь VIII 

– VII вв. до н. э. рассказывает о своих 

военных походах. Студенты получают 

задание определить по карте и показать 

направления этих походов и посчитать, 

в каком направлении походов было 

больше всего, а затем подумать, чем это 

можно объяснить. Выясняется, что 

большая часть походов была совершена 

в южном направлении, где находился 

главный политический соперник Асси-

рии – Вавилон.  

Контроль картографических зна-

ний и умений проводится в следующих 

видах: 1) текущий контроль – вопросы 

и задания по карте на практических за-

нятиях и лекциях; 2) промежуточный 

контроль – вопросы, связанные с кар-

той, включаются в задания письменных 

рейтинг-контролей, которые прово-

дятся три раза в семестр; 3) итоговый 

контроль – вопросы и задания по карте 

включаются в экзаменационные би-

леты.  

После окончания учебного семестра 

и сдачи экзамена по предмету «История 

Древнего мира» среди студентов прове-

дилось второе анкетирование, целью ко-

торого было получить от них обратную 

связь, насколько эффективной была ра-

бота с картами (табл. 2). Проанализи-

руем его результаты. На вопрос о том, 

как изменились навыки и умения ра-

боты с картами по итогам изучения дан-

ного предмета, подавляющее большин-

ство студентов отметило, что их навыки 

улучшились (94,5 %), у остальных же 

остались на прежнем уровне – высоком 

(3 %) или среднем (3 %). 

 

Таблица 2 

Анкета «Итоги работы с картами» 

1. Как изменились ваши навыки и умения работы с картами по итогам изучения «Истории 

Древнего мира»? 

Улучши-

лись 

94 % 

Остались  

на том же уровне 

(высоком) 

3 % 

Остались  

на том же уровне 

(среднем) 

3 % 

Остались  

на том же 

уровне (низком) 

0 % 

Ухудши-

лись 

0 % 

2. Научились ли вы чему-то новому в работе с картами за время изучения истории первобыт-

ности и Древнего Востока и сдачи экзамена по этому предмету? 

ДА 

97 % 

НЕТ 

3 % 

3. Если ответ на предыдущий вопрос «да», то приведите примеры, какие новые умения вы 

приобрели (можно выбрать все подходящие варианты ответов и/или написать свой ответ): 

 – искать географические объекты по карте  58 % 

 – показывать географические объекты по карте  67,5 % 

 – показывать по исторической карте направления военных походов и торговых 

связей, места сражений, границы стран, места проживания народов и т. п.  76 % 

 – работать с легендой карты (условными знаками)  46 % 

 – изучать полезные ископаемые по карте  40,5 % 

 – различать по карте стороны света и определять направления (например,  

походов или взаимного расположения объектов)  54 % 
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Далее был задан вопрос о том, 

научились ли студенты чему-то но-

вому в работе с картами за время изу-

чения истории первобытности и Древ-

него Востока и сдачи экзамена по 

этому предмету. На этот вопрос 

только один человек ответил отрица-

тельно, остальные ответили положи-

тельно (97 %). 

Следующий шаг – студентам было 

предложено конкретизировать, какие 

новые картографические умения они 

приобрели. Можно было выбрать одно 

или несколько умений из приведен-

ного списка и/или написать свой ответ. 

На первом месте по числу отмеченных 

оказалось умение показывать по исто-

рической карте направления военных 

походов и торговых связей, места сра-

жений, границы стран, места прожива-

ния народов и т. п. (указали 76 % опро-

шенных). Это умение было выделено 

автором статьи как связанное именно с 

историческим картами, поэтому очень 

важно, что студенты-историки его от-

метили. На втором месте оказалось 

умение показывать географические 

объекты по карте (67,5 % опрошен-

ных), на третьем месте – умение искать 

географические объекты по карте  

(58 % опрошенных). Вероятно, это свя-

зано с тем, что на практических заня-

тиях и экзамене было много заданий 

именно такого типа: найти определен-

ные объекты и правильно их показать. 

На четвертом месте по числу улучшен-

ных оказалось умение различать по 

карте стороны света и определять 

направления – например, походов или 

взаимного расположения объектов 

(указали 54 % опрошенных). Также 

были отмечены как улучшенные уме-

ния работать с легендой карты (40,5 % 

опрошенных) и изучать полезные ис-

копаемые по карте (40,5 % опрошен-

ных). 

Свой ответ на вопрос написали не-

сколько студентов: они отметили 

особо, что научились показывать реки 

от истока к устью, работать с геогра-

фическими координатами и узнали ме-

сторождения полезных ископаемых 

древних стран.  

Выводы. Судя по результатам ито-

гового анкетирования, работа с кар-

тами на занятиях по «Истории Древ-

него мира» оказалась эффективной. 

Подавляющее большинство студентов 

отметили, что их умения работы с кар-

той улучшились, а также многие сту-

денты продвинулись вперед в работе 

именно с историческими картами. По-

скольку в отечественной историогра-

фии очень мало изучена работа студен-

тов-историков с картами именно на 

уровне высших учебных заведений, 

данная статья расширяет методиче-

скую базу высшего профессиональ-

ного исторического образования.  

В статье показаны возможные прин-

ципы работы с картами, характеризу-

ются способы развития и контроля 

картографических знаний и умений 

студентов-историков, которые будут 

им необходимы в профессиональной 

педагогической деятельности. Предло-

женные в статье методические реко-

мендации могут быть использованы 

преподавателями истории в высших 

учебных заведениях. 
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V. Yu. Danilova  

DEVELOPMENT OF HISTORY STUDENTS’ CARTOGRAPHIC SKILLS  

 

The paper deals with the specific methods of development history students’ cartographic 

skills. The paper is based on the long experience of the author’s teaching “History of the ancient 

world”. Using the input questionaire the first-year students’ cartographic skills were revealed. 

Using the final questionnaire the efficiency of working with maps at the university was as-

sessed. 

Кey words: methodology of teaching history, development of cartographic skills, physical 

maps, historical maps, tasks on the map, testing cartographic skills.  

 

 

УДК 378.095 

Е. Г. Кольмакова 

 

ПРОЕКТИРОВАНИЕ МЕЖДИСЦИПЛИНАРНЫХ МАГИСТЕРСКИХ 

ПРОГРАММ С ГЕОГРАФИЧЕСКИМ КОМПОНЕНТОМ  

В БЕЛОРУССКОМ ГОСУДАРСТВЕННОМ УНИВЕРСИТЕТЕ 

 

Географическая наука выступает уникальным «фокусом» синтеза есте-

ственных и гуманитарных наук как связующее звено в системе «природа – 

человек – общество». В Белорусском государственном университете спроек-

тированы и апробированы инновационные междисциплинарные магистер-

ские программы с географическим компонентом, в том числе для гуманитар-

ных специальностей: «Зеленая экономика и устойчивое развитие организа-

ции», «Журналистика в межкультурной и геополитической коммуникации», 

«Управление геоданными с использованием интеллектуальных систем», 

«Экологический менеджмент и цифровой экомаркетинг». В статье описаны 

методические подходы к проектированию данных инновационных образова-

тельных программ. В них включены новые междисциплинарные дисци-

плины, востребованные в практике. 

Ключевые слова: междисциплинарность, география, зеленая экономика, 

искусственный интеллект, коммуникации, экологический менеджмент, ин-

новации, высшее образование, магистерские программы. 

 

Введение. В современном мире че-

ловечество выступает главной движу-

щей силой, преобразующей природ-

ную среду. Еще В. И. Вернадский сто-

летием ранее отмечал, что современ-

ное стадия эволюции биосферы – но-

осфера – представляет собой новое 

геологическое явление на нашей пла-

нете, и именно человек становится в 

ней мощнейшей геологической силой 

[1]. В действительности в настоящее 

время происходящие изменения за-

ключаются не только в замене корен-

ных ландшафтов вторично-производ-



ПРОФЕССИОНАЛЬНОЕ ОБРАЗОВАНИЕ 

72 

ными, антропогенно-модифицирован-

ными и техногенными в масштабном 

геохимическом перераспределении ве-

ществ, но и в изменении технологиче-

ских укладов производства, перекраи-

вании политической карты мира, гло-

бализации и цифровизации экономики, 

социальной трансформации общества 

и даже в антропологических эволюци-

онных изменениях самого человека 

как биологического вида. Такие фун-

даментальные преобразования природ-

ной среды и самого общества пред-

ставляют собой глобальный вызов 

всему человечеству и требуют ком-

плексного, скоординированного от-

вета научного сообщества для эффек-

тивного управления ими [2]. 

Один из ответов на радикальную 

трансформацию окружающей среды и 

общества в научно-образовательном про-

странстве – усиление тренда к междисци-

плинарности – взаимопроникновению 

знаний из различных предметных обла-

стей, сопровождающееся появлением 

междисциплинарных дисциплин в обра-

зовательной сфере и увеличением доли 

междисциплинарных научных исследо-

ваний. С этих позиций география как ком-

плексная наука о природе, населении и 

его хозяйственной деятельности может 

выступать фокусом, в котором происхо-

дят пересечение, взаимопроникновение и 

синтез наук как естественнонаучного, так 

и социально-гуманитарного профилей. 

Потенциал географической науки и гео-

графического образования не реализован 

в полной мере и гораздо шире общепри-

нятых представлений [Там же]. Таким об-

разом, географические знания могут быть 

эффективно интегрированы не только с 

естественно-научными близкородствен-

ными дисциплинами, такими как эколо-

гия, химия, физика, биология, матема-

тика, астрономия, но и гуманитарными 

дисциплинами, например, в области ме-

неджмента, экономики, логистики, жур-

налистики, дизайна и т. д. [3].  

Материалы и методы исследова-

ния. Руководствуясь данной идеей, ав-

тор выступил инициатором и разработ-

чиком ряда «пилотных» междисципли-

нарных образовательных программ с 

географическим компонентом. В Бело-

русском государственном универси-

тете были спроектированы четыре меж-

дисциплинарные географические обра-

зовательные программы для углублен-

ного высшего образования (магистра-

туры) на иностранном языке. Они рас-

считаны на очную форму и годичный 

срок обучения и присваиваемую квали-

фикацию магистра наук. Инновацион-

ные образовательные программы со-

ставлены в полном соответствии с Ко-

дексом Республики Беларусь об образо-

вании [4], образовательными стандар-

тами специальностей [5 – 8] и пример-

ными учебными планами по соответ-

ствующим специальностям [9 – 12]. Це-

левая аудитория этих программ – ино-

странные студенты, но они также могут 

быть успешно переориентированы на 

отечественных студентов. Данные меж-

дисциплинарные магистерские про-

граммы представляют интерес для гу-

манитарных специальностей и осу-

ществляются совместными усилиями 

нескольких подразделений БГУ. 

Такой междисциплинарный подход 

при проектировании и реализации про-

грамм углубленного высшего образова-
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ния применяются впервые в белорус-

ском образовательном пространстве. 

Следует учитывать, что междисципли-

нарное содержание образования пред-

ставляет собой не сумму содержаний от-

дельных образовательных дисциплин. 

Междисциплинарность требует особого 

диалогического содержания образова-

тельного контента, которое должно быть 

представлено на уровне смыслов, целей, 

образовательных стандартов и про-

грамм, ориентированных на созидание 

высокого интеллектуального уровня 

обучающегося, на повышение его спо-

собности к обучению, а не просто на 

усвоение им готового материала [13]. 

Это предполагает особый подход к про-

ектированию и реализации содержания 

учебных планов и учебных программ. 

Результаты и их обсуждение. 

Ниже представлен опыт автора по про-

ектированию междисциплинарных ма-

гистерских образовательных программ 

с географическим компонентом. Две 

междисциплинарные программы (про-

филизации) разработаны для гумани-

тарных специальностей: 

1) для специальности 7-06-0311-01 

Экономика – профилизация «Зеленая 

экономика и устойчивое развитие орга-

низации» [14], 

2) для специальности 7-06-0321-01 

Журналистика – профилизация «Жур-

налистика в межкультурной и геополи-

тической коммуникации» [15]. 

Обе программы успешно апробиро-

ваны в 2023/24 учебном году в группах 

иностранных студентов. Они реализо-

ваны на английском языке факультетом 

географии и геоинформатики сов-

местно с экономическим факультетом и 

факультетом журналистики БГУ соот-

ветственно. 

Еще две междисциплинарные маги-

стерские программы (профилизации) 

разработаны для естественно-научных 

(в частности, географических) специ-

альностей: 

3) для специальности 7-06-0532-03 

Землеустройство, кадастры, геодезия и 

геоматика – профилизация «Управле-

ние геоданными с использованием ин-

теллектуальных систем» [16]; 

4) для специальности 7-06-0521-02 

Прикладная геоэкология – профилиза-

ция «Экологический менеджмент и 

цифровой экомаркетинг» [17]. 

Первая программа спроектирована 

совместными усилиями двух структур-

ных подразделений БГУ – факультета 

географии и геоинформатики и факуль-

тета прикладной математики и инфор-

матики и реализуется с 2024/25 учеб-

ного года. Вторая программа разрабо-

тана при участии Института бизнеса 

БГУ, ее реализация запланирована на 

2025/26 учебный год. 

Магистерская программа «Зеле-

ная экономика и устойчивое разви-

тие организации» впервые апробиро-

вана в 2023/24 учебном году в Белорус-

ском государственном университете на 

английском языке для иностранных 

студентов магистратуры, обучающихся 

по гуманитарной специальности 7-06-

0311-01 Экономика. Данная междисци-

плинарная магистерская программа 

успешно реализована совместно педа-

гогическим и научным коллективом 

двух факультетов БГУ – экономиче-

ского и факультета географии и геоин-

форматики. 
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Выбор и включение в учебный план 

экономической специальности геогра-

фических учебных дисциплин было 

обусловлено необходимостью форми-

рования у будущих магистров в обла-

сти зеленой экономики знаний и прак-

тических навыков по следующим бло-

кам вопросов: 

  инструменты и механизмы функ-

ционирования ресурсосберегающей 

экономики; 

  практики «зеленого» планирова-

ния городских ландшафтов; 

  экономическая оценка воздей-

ствия хозяйственной деятельности на 

окружающую среду; 

 углеродная нейтральность в целях 

устойчивого развития; 

  управление экологическими рис-

ками субъектов хозяйствования; 

  международное сотрудничество в 

области защиты окружающей среды; 

  цифровые методы анализа и 

управления экологической информа-

цией. 

Обучение по программе рассчитано 

на 1 год и 60 зачетных единиц. На гео-

графические дисциплины отводится 

568 часов, что составляет 36 % от всех 

часов учебного плана. Географические 

учебные дисциплины объединены в три 

смысловых модуля [14]: 

1) модуль «Экологическая инжене-

рия» включает дисциплины «Зеленая 

экономика и зеленый маркетинг», 

«Экологические основы простран-

ственного планирования»; 

2) модуль «Управление зеленой 

экономикой» состоит из дисциплин 

«Углеродная нейтральность и экологи-

ческая устойчивость» и «Оценка воз-

действия на окружающую среду»; 

3) модуль по выбору «Устойчивое 

развитие и экологический менеджмент» 

включает дисциплины «Управление эко-

логическими рисками» и «Международ-

ное сотрудничество и охрана окружаю-

щей среды»; альтернативный модуль по 

выбору «Информационные технологии в 

экологии» содержит курсы «Методы об-

работки экологических данных», «Веб-

дизайн и визуализация экологической 

информации» [3]. 

Следует отметить, что впервые в 

образовательных программах учрежде-

ний высшего образования Республики 

Беларусь предложен самостоятельный 

курс по углеродной нейтральности, от-

вечающий актуальной глобальной эко-

логической повестке. Под углеродной 

нейтральностью понимается достиже-

ние субъектом хозяйствования, отрас-

лью экономики или регионом в целом 

нулевых выбросов диоксида углерода и 

его аналогов в природную среду в про-

цессе производственной деятельности 

за счет сокращения этих выбросов или 

их компенсации за счет углеродно-от-

рицательных проектов. Достижение уг-

леродной нейтральности является од-

ной из ключевых задач мировой эконо-

мики по достижению целей устойчи-

вого развития в контексте охраны окру-

жающей среды и борьбы с глобальным 

потеплением. 

Подготовка по магистерской про-

грамме «Журналистика в межкультур-

ной и геополитической коммуникации» 

впервые открыта в БГУ по гуманитарной 

специальности 7-06-0321-01 Журнали-

стика на английском языке для иностран-

ных студентов. Она также реализована 

совместными усилиями двух структур-

ных подразделений БГУ – факультета 
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журналистики и факультета географии 

и геоинформатики. 

Выбор и включение географиче-

ских дисциплин в учебный план по гу-

манитарной специальности было про-

диктовано необходимостью формиро-

вания у будущих магистров журнали-

стики в области межкультурной и гео-

политической коммуникации профес-

сиональных компетенций по следую-

щим блокам вопросов: 

  природные ресурсы и базирую-

щиеся на них экономики стран мира; 

  нации и этнокультурные разли-

чия; 

  глобальные проблемы человече-

ства (экологические, экономические, 

социальные и т. д.); 

  геополитика и геополитические 

конфликты. 

Знания из данных географических 

предметных областей необходимы бу-

дущим специалистам, особенно работа-

ющим в сфере международной журна-

листики, с точки зрения развития их 

компетенций содержательного напол-

нения медийного контента: что писать, 

что обсуждать, делая это аргументиро-

ванно и содержательно достоверно.  

Автором разработан учебный план 

образовательной программы «Журна-

листика в межкультурной и геополити-

ческой коммуникации». Она рассчи-

тана на 1 год и 60 зачетных единиц. На 

географические дисциплины отведено 

38 % от всех часов учебного плана (558 

часов). Они объединены в два смысло-

вых модуля, включающих в том числе 

курсы по выбору [15]: 

1) модуль «Геополитика и между-

народные отношения» состоит из дис-

циплин по выбору «Геополитические 

проблемы и стратегии внешней поли-

тики» и «Глобальные проблемы чело-

вечества» либо «Глобализация и про-

блемы устойчивого развития»; 

2) модуль «Страноведение и меж-

культурные коммуникации» включает 

обязательные дисциплины «География 

населения», «Геоэкономика стран» и 

дисциплины по выбору – «Культурная 

география и социокультурные комму-

никации» или «Всемирное культурное 

наследие». 

Выбор перечня потенциально вос-

требованных географических учебных 

дисциплин направлен на формирование 

понимания будущими журналистами 

различий природно-ресурсной базы 

различных государств и регионов мира; 

историко-культурных черт формирова-

ния и особенностей коммуникации раз-

личных этнических групп; причин воз-

никновения и географии современных 

проблем человечества (проблемы тер-

роризма, сохранения мира и ядерной 

безопасности, беженства, голода, по-

тепления климата, загрязнения окружа-

ющей среды, истощения минерально-

сырьевых ресурсов, дефицита водных 

ресурсов и других) и их масштабов про-

явления на глобальном, региональном 

и локальном уровнях; динамики геопо-

литической картины мира, предпосы-

лок возникновения и возможных путей 

решения глобальных и региональных 

геополитических, в том числе религи-

озных, конфликтов [2]. 

Данная магистерская программа 

впервые была реализована в 2023/24 

учебном году для студентов из КНР фа-

культета журналистики БГУ. Автор 

принимал непосредственное участие в 

разработке ее учебно-методического 
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обеспечения и преподавании одной из 

дисциплин – «Geoeconomics of the 

countries» («Геоэкономика стран») 

(часть 1 – «Природные ресурсы мира») 

[18]. 

Образовательная магистерская 

программа «Управление геоданными с 

использованием интеллектуальных 

систем» на английском языке по гео-

графической специальности 7-06-0532-

03 Землеустройство, кадастры, геоде-

зия и геоматика также изначально была 

разработана для целевой аудитории 

иностранных студентов. Эта междис-

циплинарная программа, впервые пред-

ложенная в белорусском образователь-

ном пространстве, уникальна – нахо-

дится на стыке географических и ком-

пьютерных наук. При ее проектирова-

нии учитывались новейшие научные 

достижения и опыт применения IT-тех-

нологий в области мониторинга, обра-

ботки данных и моделирования геоси-

стем на базе цифрового оборудования и 

электронных сред. Программа реализу-

ется в текущем учебном году совместно 

двумя факультетами – Географии и гео-

информатики и Прикладной матема-

тики и информатики [3]. Основная цель 

данной образовательной программы – 

обучение использованию программи-

рования, искусственного интеллекта и 

нейронных сетей для прикладных це-

лей устойчивого природопользования: 

обработки больших массивов геодан-

ных, аналитики, моделирования и про-

гнозирования природных и социально-

экономических процессов. 

Включение дисциплин компьютер-

ных наук в учебный план географиче-

ской специальности продиктовано 

необходимостью формирования у бу-

дущих магистров практических ком-

петенций по следующим блокам во-

просов: 

  программирование с использо-

ванием современных языков програм-

мирования, в частности Python; 

  применение нейронных сетей 

для цифрового анализа пространствен-

ной информации; 

  автоматизированное распозна-

вание геоизображений на основе дан-

ных дистанционного зондирования 

Земли; 

  искусственный интеллект и ма-

шинное обучение в геоинформацион-

ной среде; 

  автоматизированное управление 

геоданными; 

  цифровое моделирование гео-

пространственных процессов. 

Программа рассчитана на 1 год и 60 

зачетных единиц. На дисциплины про-

граммирования отводится 378 часов 

(около 25 % от всех часов учебного 

плана). Образовательная программа 

включает следующие модули [16]: 

1) модуль «Программирование и 

нейронные сети» включает дисци-

плины «Программирование в геоин-

формационной среде», «Автоматизиро-

ванный анализ изображений», 

«Нейросетевые технологии распознава-

ния образов» или «Системы интеллек-

туальной обработки геоданных»; 

2) модуль «Геоинформационный 

анализ геоданных» включает обяза-

тельные дисциплины «Имитационное и 

предиктивное моделирование данных в 

ГИС», «Технологии беспилотного и 

цифрового лазерного сканирования», 
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«ГИС для управления земельными ре-

сурсами», а также дисциплины по вы-

бору «Функциональные возможности 

программного обеспечения ГИС» или 

«Технологии автоматизированной об-

работки геоданных»; 

3) модуль «Технологии дистанцион-

ного зондирования и навигации» вклю-

чает дисциплины «Спутниковые си-

стемы и технологии позиционирования», 

«Методы и алгоритмы обработки дан-

ных дистанционного зондирования». 

Магистерская программа «Эколо-

гический менеджмент и цифровой 

экомаркетинг» по географической 

специальности 7-06-0521-02 Приклад-

ная геоэкология разработана на англий-

ском языке для магистрантов. Это меж-

дисциплинарная программа спроекти-

рована на стыке экологии, географии и 

экономики. Она запланирована к реали-

зации в 2025/26 учебном году сов-

местно двумя структурными подразде-

лениями университета – факультетом 

географии и геоинформатики и Инсти-

тутом бизнеса БГУ. Образовательной 

программой предусмотрены географи-

ческие дисциплины, обучающие совре-

менным технологиям мониторинга и 

обработки больших массивов данных 

для оценки и моделирования геосистем 

и ее компонентов [3]. Включение эко-

номических дисциплин в учебный план 

по географической специальности 

было продиктовано необходимостью 

формирования у будущих магистров 

знаний и практических навыков в обла-

сти макро- и микроэкономики и марке-

тинга на рынке экологических услуг. 

Программа рассчитана на 1 год и 60 

зачетных единиц. На экономические 

дисциплины отводится 360 часов (26 % 

от всех часов учебного плана). Компо-

нент образовательного учреждения об-

разовательной программы включает 

следующие модули [17]: 

1) модуль «Экономика и природо-

охранные технологии» состоит из дис-

циплин «Макро- и микроэкономиче-

ский анализ и политика», «Зеленая эко-

номика и зеленый маркетинг»; 

2) модуль «Инновационный эколо-

гический менеджмент и маркетинг» 

включает дисциплины «Международ-

ные системы экологического менедж-

мента», «Маркетинговые исследования 

и аналитика», а также дисциплины по 

выбору «Брендинг» либо «Интегриро-

ванные маркетинговые коммуника-

ции»; 

3) модуль «Цифровые технологии в 

экологии и маркетинге» предусматри-

вает учебные дисциплины «Цифровой 

маркетинг», «Графический веб-экоди-

зайн»; 

4) модуль «Глобализация и устой-

чивое развитие окружающей среды» 

состоит из обязательной дисциплины 

«Международное сотрудничество и 

охрана окружающей среды» и дисци-

плин курсов по выбору «Глобальные 

проблемы человечества» или «Глоба-

лизация и проблемы устойчивого раз-

вития». 

Следует отметить, что впервые в 

системе высшей школы страны предла-

гается курс по геобрендингу. Геобрен-

динг – новейшее междисциплинарное 

направление, занимающееся разработ-

кой стратегий повышения конкуренто-

способности любой территории раз-

ного ранга путем создания и продвиже-

ния ее привлекательного уникального 

геоимиджа на основе комплексной 
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географической оценки ресурсов тер-

ритории. 

В целом вышеперечисленные маги-

стерские образовательные программы 

предусматривают равномерное освое-

ние географических компетенций в те-

чение периода обучения. В междисци-

плинарных программах, присуждаю-

щих квалификацию магистра по специ-

альностям «Экономика» и «Журнали-

стика», происходит формирование у 

будущих магистров геосистемного ми-

ровоззрения. Географические дисци-

плины в них выступают источниками 

знаний о пространственно-временных 

преобразованиях природы и общества 

на основе причинно-следственных свя-

зей природных и социально-экономи-

ческих процессов и явлений. 

Следует отметить, что методология 

проектирования и реализации образо-

вательных программ на иностранном 

языке для иностранных студентов 

имеют свои отличительные особенно-

сти. Автор принимал непосредственное 

участие в разработке учебно-программ-

ной документации и методического 

обеспечения, а также в преподавании 

учебной дисциплины «Геоэкономика 

стран» для иностранных студентов, 

обучающихся на английском языке. 

Опыт показал, что эффективность осво-

ения данных междисциплинарных про-

грамм иностранными студентами 

имеет ряд сложностей: 

• разный уровень владения ино-

странным языком у обучающихся, 

• социокультурные различия целе-

вой аудитории (в частности, китайская 

культура – культура с высоким контек-

стом) [19], 

• отсутствие базового географиче-

ского образования у магистрантов гу-

манитарных специальностей (степень 

бакалавра по негеографическим 

направлениям), 

• необходимость интеграции гео-

графических знаний и навыков в про-

фессиональные компетенции буду-

щих специалистов негеографических 

направлений. 

Таким образом, для эффективной 

реализации междисциплинарных про-

грамм необходимо в первую очередь 

учитывать социокультурные различия 

целевой аудитории, предшествующую 

подготовку и уровень владения ино-

странным языком. Знание этнопсихоло-

гических особенностей таких студентов 

поможет более грамотно и эффективно 

организовать образовательный процесс, 

выбрать оптимальные методические 

приемы и методы работы с обучающи-

мися и организации занятий. Как пока-

зал опыт, это позволяет повысить уро-

вень мотивации студентов и степень 

усвоения ими учебного материала. 

Аналитики Всемирного экономиче-

ского форума прогнозируют, что 

наиболее востребованными в ближай-

шем будущем у работодателей станут 

следующие компетенции работников: 

способность решать сложные задачи, 

критическое мышление, креативность, 

умение работать в команде, коорди-

нация, эмоциональный интеллект, ко-

гнитивная гибкость, ведение перегово-

ров, клиентоориентированность и уме-

ние быстро принимать решения [20]. 

Разработанные инновационные образо-

вательные программы нацелены на 

удовлетворение в том числе этих вос-
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требованных универсальных компетен-

ций в целях эффективной реализации 

образования для устойчивого развития 

общества. 

Выводы. В условиях углубления 

мультикультурализма общества и уси-

ления глобализации мировой эконо-

мики географические знания как связу-

ющий компонент в системе «природа – 

человек – общество» востребованы при 

подготовке специалистов не только 

естественно-научного, но и социально-

гуманитарного профилей. Целесооб-

разный ответ на радикальную транс-

формацию окружающей среды и са-

мого общества в научно-образователь-

ном пространстве – усиление междис-

циплинарности.  

С этой целью на факультете геогра-

фии и геоинформатики (совместно с 

другими подразделениями) Белорус-

ского государственного университета 

разработаны четыре «пилотные» меж-

дисциплинарные магистерские про-

граммы с географическим компонентом: 

для гуманитарных специальностей – 

профилизация «Зеленая экономика и 

устойчивое развитие организации» 

(специальность Экономика), профили-

зация «Журналистика в межкультурной 

и геополитической коммуникации» 

(специальность Журналистика), для 

естественно-научных специальностей – 

профилизация «Управление геодан-

ными с использованием интеллектуаль-

ных систем» (специальность Земле-

устройство, кадастры, геодезия и гео-

матика), профилизация «Экологиче-

ский менеджмент и цифровой экомар-

кетинг» (специальность Прикладная 

геоэкология). Первая программа – на 

пересечении географии, геоэкологии и 

экономики, вторая – географии и жур-

налистики, третья – географии и инфор-

матики, четвертая – географии, ме-

неджмента и маркетинга. 

Каждая из предложенных программ 

с точки зрения контента представляет 

собой сплав естественно-научных зна-

ний (из географической предметной об-

ласти) и гуманитарных. Такое содержа-

ние магистерских программ по геогра-

фии является инновационным и обога-

щает теорию содержания высшего об-

разования в целом. Включение геогра-

фического контента в образовательные 

программы смежных и гуманитарных 

специальностей позволит реализовать 

географические компетенции в востре-

бованных на рынке труда междисци-

плинарных профессиях. 

Проектирование и реализация меж-

дисциплинарных программ на стыке 

естественно-научных и гуманитарных 

специальностей глобально позволит пе-

рейти от узкоотраслевых знаний к зна-

ниям комплексным, находящимся в не-

разрывной связи с Человеком, что в 

свою очередь является необходимым 

условием качественной подготовки вы-

сококлассных специалистов, способных 

работать в постоянно меняющихся, не-

стандартных условиях среды и генери-

ровать новые оригинальные решения. 
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Е. G. Kalmakova 

DESIGNING OF INTERDISCIPLINARY MASTER'S PROGRAMS WITH  

A GEOGRAPHICAL COMPONENT AT BELARUSIAN STATE UNIVERSITY 

 

Geography acts as a unique «focus» of the synthesis of natural and humanitarian as a link 

in the system “nature – man – society” system. The innovative interdisciplinary master pro-

grams with the geographical component have been designed and tested at the Belarusian State 
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University, including for humanitarian specialties. There are «Green Economy and Sustainable 

Development of an Organization», «Journalism in Intercultural and Geopolitical Communica-

tion», «Geodata Management using Intelligent Systems», «Environmental Management and 

Digital Ecomarketing». The article describes methodological approaches to designing these in-

novative educational programs. These programs include new interdisciplinary disciplines 

which are in demand in practice. 

Key words: interdisciplinarity, geography, green economy, artificial intelligence, com-

munications, environmental management, innovations, higher education, master's programs. 
 

 

УДК 371.14 

М. А. Костенко 

 

АКСИОЛОГИЧЕСКАЯ КОМПЕТЕНТНОСТЬ ПЕДАГОГОВ  

КАК ПРЕДМЕТ ИССЛЕДОВАНИЯ, ЦЕЛЬ И РЕЗУЛЬТАТ  

ДОПОЛНИТЕЛЬНОГО ПРОФЕССИОНАЛЬНОГО ОБРАЗОВАНИЯ 

 

Формирование у педагогов профессиональных компетенций в области 

педагогической аксиологии актуализируется в контексте современной цен-

ностной парадигмы развития образования. В статье проанализированы тео-

ретические источники, современные исследования по проблеме укрепления 

ценностных основ системы педагогического образования, включая форми-

рование аксиологических компетенций у педагогов. Феномен аксиологиче-

ской компетентности педагогов рассмотрен в контексте современной за-

дачи подготовки их к трансляции обучающимся ценностей российской куль-

туры; определены его актуальные сущностные характеристики, содержа-

тельные компоненты. На основе анализа научных работ и с учетом прове-

денных автором эмпирических исследований определены подходы к разви-

тию содержания дополнительных профессиональных программ для школь-

ных педагогов с целью развития у них аксиологической компетентности. 

Ключевые слова: педагогические работники, общее образование, цен-

ностные основы, аксиологическая компетентность, дополнительное про-

фессиональное образование, подготовка педагогов к трансляции ценностей. 

 

Введение. В условиях обострения 

международных противоречий и в со-

ответствии с приоритетами государ-

ственной политики актуальный вектор 

развития российской школы – укрепле-

ние ее ценностных основ. Проведенные 

нами в 2025 году на базе ФГБНУ «Ин-

ститут содержания и методов обучения 

имени В. С. Леднева» эмпирические ис-

следования показывают наличие 

острой необходимости в обеспечении 

комплексной поддержки педагогов в 

части повышения у них уровня аксио-

логической компетентности. Задача 

формирования у школьников ценно-

стей российской культуры рассматри-

вается большинством педагогов как 

приоритетная в настоящее время. Педа-

гогические работники проявляют инте-

рес к курсам повышения квалификации 
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по данной теме, инновационному педа-

гогическому опыту, методическим ма-

териалам, поскольку испытывают де-

фициты профессиональных компетен-

ций в области ценностей, востребован-

ных школьной практикой, в организа-

ции образовательного процесса, ориен-

тированного на формирование у школь-

ников ценностного отношения к россий-

ской культуре. Проведенные нами ис-

следования показывают, что примерно 

2/3 педагогических работников выра-

жают недостаточную уверенность в 

своей готовности к деятельности по 

приобщению детей к ценностям россий-

ской культуры. При этом на уровне це-

леполагания практически все педагоги 

называют традиционные российские 

ценности в качестве целевых ориенти-

ров. Но когда речь идет не о целях, а о 

реализации этих целей при подготовке 

содержания урока, внеурочной деятель-

ности, в диалогах с обучающимися, ор-

ганизации уклада школьной жизни, об-

разовательной среды, проведении клю-

чевых дел, обеспечении событийности 

образовательного процесса, о содержа-

нии проектной деятельности и так да-

лее, большинство педагогов в той или 

иной мере демонстрируют недостаточ-

ную готовность к решению данной пе-

дагогической задачи. Педагоги выра-

жают потребность в дополнительном 

профессиональном образовании в части 

содержания и методики реализации цен-

ностной парадигмы современного обра-

зования. Изложенные установки соот-

ветствуют положениям Концепции под-

готовки педагогических кадров для си-

стемы образования на период до 2030 

года, которая актуализирует подготовку 

педагогов «в соответствии с националь-

ными целями… и с учетом актуальной 

исследовательской повестки в сфере об-

разования» [16]. 

Цель настоящей статьи – формиро-

вание представлений о феномене ак-

сиологической компетентности педаго-

гических работников школ, актуальных 

ее составляющих и подходах к проекти-

рованию системы повышения квалифи-

кации, обеспечивающих развитие ак-

сиологических компетенций у педаго-

гов. 

Методология и методы. Основу 

проведенного автором исследования 

составляет совокупность аксиологиче-

ского, культурологического и компе-

тентностного методологических подхо-

дов к проектированию дополнитель-

ного профессионального образования 

педагогов с учетом его особенностей, 

определяемых профессиональным опы-

том педагогов и необходимостью реа-

лизации потенциала дополнительного 

профессионального образования в по-

вышении эффективности образователь-

ного процесса в школе за счет укрепле-

ния ее кадровых ресурсов. Изложенное 

особо актуализирует личностно-ориен-

тированный и деятельностный подходы 

к подготовке педагогических кадров. 

Глубина исследования – 15 лет для дис-

сертационных работ и 5 лет для науч-

ных статей. Для анализа были отобраны 

диссертационные работы за 2010 – 2025 

годы, предметом которых являлись ак-

сиологическая компетентность, аксио-

логические аспекты профессиональ-

ной компетентности и профессиональ-

ные ценности педагогических работ-

ников, диссертационные работы в об-

ласти дополнительного профессио-

нального образования, основанные на 

реализации аксиологического под-

хода; научные статьи за 2021 – 2025 
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годы в обозначенном проблемном 

поле с учетом возрастающего внима-

ния исследователей к проблемам цен-

ностной педагогики и укрепления 

ценностных основ российской школы 

в контексте Указа Президента Россий-

ской Федерации № 809 от 9 ноября 

2022 года [20]. В представленном да-

лее анализе результатов внимание 

уделено тем исследованиям, которые 

позволяют нам сформировать под-

ходы к развитию у школьных педаго-

гов аксиологической компетентности 

в современных условиях средствами 

дополнительного профессионального 

образования. 

Результаты исследования. Ана-

лиз исследований показал, что в про-

блемном поле ценностной педагогики 

задача подготовки кадров представляет 

собой одно из основных направлений 

исследований, которые касаются как 

методологии построения системы педа-

гогического образования (аксиологиче-

ских основ системы профессиональ-

ного образования, реализации аксиоло-

гического подхода к подготовке педа-

гогических кадров), так и формирова-

ния профессионально-личностных ка-

честв (профессиональных ценностей, 

готовности к формированию ценност-

ных ориентаций у обучающихся, транс-

ляции традиционных российских цен-

ностей и др.), в ряду которых, соб-

ственно, оказывается и аксиологиче-

ская компетентность. 

Остановимся на работах, предмет 

исследования которых именно аксио-

логическая компетентность. В подхо-

дах С. В. Кондратюка [7; 8] в феномен 

«аксиологическая компетентность» 

включены профессиональные ценности 

будущего специалиста и аксиологиче-

ские компетенции. Высокий уровень 

сформированности аксиологической 

компетентности связывается с нали-

чием профессионально-ценностной 

ориентированности, ценностных моти-

вов и «направленности на формирова-

ние ценностных ориентаций у воспи-

танников» [7]. Структура аксиологиче-

ской компетентности определяется  

С. В. Кондратюком в логике представ-

лений о любой компетентности как со-

вокупности компонентов – когнитив-

ного, деятельностного и личностного, 

которые в аксиологическом ракурсе 

наполняются ценностным содержа-

нием. Когнитивный компонент аксио-

логической компетентности предпола-

гает наличие знаний о ценностях, дея-

тельностный – определенных умений в 

области ценностной педагогики, а лич-

ностный – социальных, индивидуаль-

ных, профессиональных ценностей, 

личностных качеств. Уже при рассмот-

рении данного подхода к структуриро-

ванию аксиологической компетентно-

сти становится понятно, что готовность 

педагога к трансляции школьникам 

традиционных российских ценностей 

будет зависеть от того, какие именно 

знания, умения и ценностные ориента-

ции станут содержательным наполне-

нием характеристик его аксиологиче-

ской компетентности, что подтвер-

ждает проведенное С. В. Кондратю-

ком эмпирическое исследование в 

Республике Беларусь: в итоге речь 

идет о ценностном отношении студен-

тов к будущей профессии, мотивации 

профессионального выбора, об аксио-

логической компетентности как фак-

торе профессионального развития [8].  
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Т. Я. Железнова, И. А. Матюшонок 

обращаются к исследованию аксиоло-

гической компетентности педагога-

музыканта [5], а А. В. Леонова и  

А. В. Лексина рассматривают пути при-

общения будущих педагогов к обще-

ственно-культурным ценностям, кото-

рые определяют аксиологическую ком-

петентность. Авторы применяют такие 

категории, как «аксиологический по-

тенциал» (личности), «аксиологическая 

деятельность», «направления аксиоло-

гической подготовки», размышляя о 

сущности и содержании аксиологиче-

ской компетентности будущего педа-

гога [12].  

Анализ статей показывает, что к 

изучению феномена аксиологической 

компетентности обращаются аспи-

ранты, магистранты, педагоги-прак-

тики. Так, применительно к социальной 

работе рассматривает феномен аксиоло-

гической компетентности В. В. Капу-

стянская [6], раскрывая в его содержа-

нии специфику профессиональной 

сферы деятельности: актуализированы 

гуманистические ценности, этика, такие 

понятия, как справедливость, равенство, 

уважение, которые, по мнению автора, 

должны быть известны, понятны буду-

щим специалистам; выделены в само-

стоятельные компоненты аксиологиче-

ской компетентности эмоциональный 

интеллект, критическое мышление, спо-

собность к рефлексии и самообразова-

ние, способность к командной работе, 

адаптивность к культурным различиям 

и социальная справедливость как цен-

ностный ориентир профессиональной 

деятельности. Несмотря на некоторые 

дискуссионные позиции, в данной 

структуре аксиологической компетент-

ности проявляются как собственно про-

фессиональные и жизненные ценности 

будущего специалиста – его личные 

ценностные ориентиры, так и представ-

ления о профессиональных ценностях, 

умения реализовывать ценности в дея-

тельности, способность к рефлексии – 

оценке ситуации в ценностном ракурсе, 

а также эмоциональная составляющая 

[6].  

Попытку охарактеризовать сущ-

ность и содержание аксиологической 

компетентности будущих педагогов 

предпринимает в своей статье Э. А. Юр-

кина (2024 г.) [22]. Автор формулирует 

принципы, которые по сути своей тесно 

взаимосвязаны с содержанием аксиоло-

гических компетенций: представления 

педагогов о мотивирующей роли цен-

ностных установок обучающихся, их 

регуляционной функции, определяю-

щей модели поведения школьников; 

умения создать условия для интериори-

зации школьниками транслируемых в 

процессе образования ценностей; пред-

ставления педагогов о процессе цен-

ностного самоопределения обучаю-

щихся и умения осуществлять его педа-

гогическое сопровождение как в про-

цессе обучения, так и в ходе воспита-

тельной работы, внеурочной деятель-

ности. Отмечается роль аксиологиче-

ской компетентности педагогов в их 

профессиональном становлении и дея-

тельности: педагог является носителем 

ценностей и транслирует их в процессе 

образования, ориентируется на воспита-

тельные ценности и ценности образова-

ния; способствует формированию цен-

ностных ориентаций у школьников, их 

мотивации к личностному росту, разви-

тию, обучению; организует совместную 
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деятельность, направленную на реали-

зацию ценностных установок в социо-

культурной практике. 

В статье учителя русского языка и 

литературы Е. С. Кучиной (2022 г.) 

рассматривается роль педагога-

наставника в формировании аксиоло-

гической компетентности у молодых 

специалистов [10]. На примере соб-

ственного опыта практической работы 

Е. С. Кучиной раскрываются пути ре-

ализации аксиологического подхода в 

деятельности методиста-наставника, 

ориентированной на развитие у моло-

дых специалистов ценностного созна-

ния, отношения и поведения. В актуа-

лизированных Е. С. Кучиной направ-

лениях деятельности методиста-

наставника присутствуют мировоз-

зренческий компонент, компонент 

взаимодействия школы с семьей в це-

лях достижения единства ценностных 

установок в воспитании; компонент 

образовательной среды – воспитыва-

ющий уклад школьной жизни; компо-

нент нравственной позиции педагога 

как носителя ценностей, примера для 

школьников. Интересно, что в данной 

статье актуализируется необходи-

мость выделить для учителя ценност-

ное ядро профессиональных знаний, 

умений, ведущие социокультурные 

категории, ценности и смыслы педаго-

гической деятельности, обусловлива-

ющие содержание образовательного 

процесса.  

В ряде работ профессиональные 

компетенции в области ценностной пе-

дагогики определяются авторами как 

аксиологический компонент педагоги-

ческой компетентности или других 

компонентов профессионально-лич-

ностного развития. Примером могут 

служить статья И. Л. Шевляковой-Бор-

зенко, в которой рассматриваются сущ-

ностные и функциональные характери-

стики аксиологической составляющей 

профессиональной компетентности пе-

дагога, востребованной для развития 

образования кросс-культурного типа 

[21], и статья Г. Г. Бендарской, в кото-

рой изучаемый феномен рассматрива-

ется применительно к процессу социа-

лизации и формируется средствами 

изучения иностранного языка [1]. В ра-

курсе задач нашего исследования пред-

ставляет интерес содержание аксиоло-

гических компетенций, которые, по 

сути, раскрывает автор, применительно 

к мультикультурной образовательной 

среде. Актуализируется готовность пе-

дагога к работе в ситуации различия 

ценностных установок обучающихся, 

созданию условий для их гармонизации 

на основе ценностей педагогической 

парадигмы, реализуемой в процессе об-

разования; готовность транслировать 

ценности своей культуры и вести диа-

лог с представителями других культур. 

Подчеркивается значимость личных 

ценностных ориентаций педагога как 

регулятора его поведения в профессио-

нальной ситуации, а также мотивирую-

щая роль ценностных установок. Инте-

грирует в своем исследовании компе-

тентностный и аксиологический под-

ходы Р. Ш. Мошнина в целях развития 

системы подготовки педагогических 

кадров. Анализ выявленных автором в 

ходе эмпирического исследования про-

фессиональных дефицитов педагогов в 

аксиологической составляющей их про-

фессиональной компетентности показы-

вает, что именно ценностными установ-

ками педагогов обусловлены их педаго-

гическая позиция, выбираемые формы и 
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методы взаимодействия с обучающи-

мися, стиль общения, способы оценки 

результатов обучения и собственной 

профессиональной деятельности, готов-

ность к проектированию образователь-

ного процесса и многие др. [13]. 

В самостоятельную группу иссле-

дований выделяются обоснования ак-

сиологического подхода к подготовке 

педагогических кадров. Методологию 

проблемы рассматривает Н. В. Горбу-

нова, актуализируя педагогические 

ценности как регламентирующие про-

фессиональную деятельность учителя 

нормы и познавательно-деятельност-

ную систему (по В. А. Сластенину). Ав-

тор приводит перечень групп педагоги-

ческих ценностей, которые были опре-

делены В. А. Сластениным и Е. Н. Ши-

яновым и которые могут способство-

вать формированию представлений о 

структуре аксиологической компетент-

ности педагога, поскольку в них сде-

ланы акценты на определяющую роль 

ценностей в общении, системе «лич-

ность – социум», саморазвитии, само-

реализации педагога в профессиональ-

ной деятельности, а также в сфере ути-

литарно-прагматических потребностей 

личности и общества [4]. Нам представ-

ляется важным, что в осмыслении мето-

дологических основ ценностной педа-

гогики Н. В. Горбунова не ограничива-

ется рассмотрением аксиологического 

подхода в ряду других, а развивает 

представления о педагогической аксио-

логии как области педагогического зна-

ния, изучающей формирование у буду-

щих педагогов профессионально-цен-

ностных ориентаций. В работе Н. В. 

Горбуновой перечислены некоторые 

категории педагогической аксиологии, 

которые, на наш взгляд, важно учиты-

вать при формировании представлений 

о структуре и содержании аксиологиче-

ской компетентности педагога: ценно-

сти-цели, ценности-средства, ценност-

ные отношения субъектов образования, 

ценностные приоритеты образования 

[4]. В ракурсе самопознания рассматри-

вает аксиологический подход к подго-

товке педагогических кадров Л. М. Пе-

риминова, актуализируя аксиологиче-

ский базис педагогического образова-

ния как основу профессиональной и 

культурной самоидентификации буду-

щего педагога и включая в него ценно-

сти образования, профессии, науки, ко-

гнитивный стиль, референтные группы, 

рефлексию и другие компоненты, пути 

и средства профессионально-личност-

ного саморазвития, самопознания [15]. 

В рассмотрении аксиологического ас-

пекта профессионального педагогиче-

ского образования Т. К. Сагитдинова 

делает акцент на формировании эмоци-

онально-ценностной картины мира бу-

дущих педагогов, ставит задачу аксио-

логизации педагогического образова-

ния в связи с происходящими в нем 

процессами вторичной социализации и 

инкультурации студентов, интериори-

зации ими транслируемых в процесс 

образования ценностей. Особенностью 

данной работы является то, что автор не 

ограничивает педагогическую аксиоло-

гию изучением профессиональных, об-

разовательных ценностей, а уделяет су-

щественное внимание личностным цен-

ностным ориентациям педагога, кото-

рые, по его справедливому замечанию, 

могут влиять на решение педагогиче-

ских ситуаций в ходе его профессио-

нальной деятельности. Принципиально 
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важна, на наш взгляд, позиция об «ак-

сиологическом “я” педагога», введен-

ная в исследовании Ю. Б. Дроботенко 

и развиваемая Т. К. Сагитдиновой, ко-

торое раскрывается как совокупность 

его мировоззрения, ценностных уста-

новок, идеалов, смыслов; о взаимо-

связи профессиональных ценностей 

педагога и личностных ценностных 

установок, реализуемых в разных жиз-

ненных ситуациях вне профессиональ-

ной среды [17]. В современных усло-

виях, когда речь идет о трансляции 

школьникам традиционных россий-

ских ценностей, особенно важно, 

чтобы эти ценности определяли миро-

воззрение, культуру личности педагога 

и его профессиональную позицию. В 

работе Т. В. Ледовской потенциал ак-

сиологического подхода востребован в 

обеспечении преемственности непре-

рывного педагогического образования. 

На основе эмпирического исследова-

ния автор приходит к выводам о нали-

чии «ценностных разрывов» в педаго-

гическом образовании, обосновывает 

необходимость единых ценностно-

смысловых основ подготовки педаго-

гических кадров, что обеспечит про-

фессионально-личностное становле-

ние будущих педагогов как носителей 

ценностей, подготовит к трансляции 

ценностей в ходе образовательной дея-

тельности [11]. Аксиологическим ос-

новам подготовки будущих педагогов 

посвящены работы В. В. Толмачевой, 

Ю. М. Зайдуллиной [19], Л. В. Пав-

лова, А. С. Шимичева [14] и др. 

Обсуждение. Проведенный анализ 

работ в проблемном поле педагогиче-

ской аксиологии, посвященных форми-

рованию аксиологической компетент-

ности педагогов или аксиологических 

основ или компонентов профессио-

нальной компетентности, реализации 

аксиологического подхода к подго-

товке педагогических кадров, показал 

доминирование установок на ценность 

педагогической профессии, формиро-

вание у педагогов ценностей образова-

ния, науки, профессиональной деятель-

ности, ценностного отношения к про-

фессии. При этом в большинстве работ 

обосновывается необходимость форми-

рования аксиологических основ (или 

базового компонента, или единой цен-

ностно-смысловой платформы и т. п.) 

педагогического образования. Мы ак-

центировали также внимание на тех ас-

пектах работ, которые актуализируют 

профессиональную позицию педагога 

как носителя ценностей, формирование 

у него готовности к трансляции ценно-

стей обучающимся в процессе профес-

сиональной деятельности. Это осо-

бенно актуально в современных усло-

виях. Поэтому отметим, что сегодня 

имеется ряд работ, посвященных под-

готовке педагогов именно к трансляции 

обучающимся традиционных россий-

ских ценностей. С этой задачей мы свя-

зываем актуальные представления о со-

держании аксиологической компетент-

ности педагогов. В работах ведущих 

специалистов в области педагогиче-

ского образования раскрываются его 

аксиологические основы (О. Ю. Васи-

льева, В. С. Басюк, Е. И. Казакова [2]); 

актуализируются пути укрепления цен-

ностных основ высшей школы  

(В. А. Курбатов [9]); изучаются имею-

щиеся у студентов ценностные уста-

новки (Н. Ю. Склярова, Е. В. Бродов-

ская [18]) и опыт инновационной дея-

тельности по подготовке будущих педа-

гогов к формированию традиционных 
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российских ценностей у обучающихся 

(Н. Ф. Яковлева [23]); А. Д. Гонеев [3] 

и др.). 

В наших исследованиях, в реализуе-

мых ФГБНУ «Институт содержания и 

методов обучения имени В. С. Леднева» 

фундаментальных и прикладных проек-

тах, научно-практических и обучающих 

мероприятиях мы актуализируем задачу 

формирования аксиологической компе-

тентности практикующих педагогов 

средствами дополнительного професси-

онального образования, так как потенци-

алом действующего педагогического 

корпуса обусловлена динамика текущей 

ситуации, своевременное консолидиро-

ванное действие субъектов образова-

тельного процесса по созданию условий 

для приобщения детей и молодежи к 

ценностям российской культуры.  

Заключение. Проведенный анализ 

показывает, что в современных усло-

виях формируется, интенсивно расши-

ряется проблемное поле педагогиче-

ской аксиологии. Самостоятельное зна-

чение приобретает феномен аксиологи-

ческой компетентности педагогов как 

цель и результат непрерывного педаго-

гического образования. В осмыслении 

его сущностных характеристик и со-

держательном наполнении происходит 

смещение акцентов, с одной стороны, с 

узкопрофессиональных ценностей к 

культурным ценностям, которые транс-

лирует подрастающим поколения си-

стема образования и носителем кото-

рых должен являться педагог, и, с дру-

гой стороны, расширяется спектр вос-

требованных современной практикой 

аксиологических компетенций педа-

гога, включая знания о ценностях, ме-

ханизмах их формирования на разных 

возрастных этапах развития личности, 

способах создания условий ценност-

ного самоопределения обучающихся, 

формах и методах включения их в раз-

ные направления ценностно ориенти-

рованной деятельности и многие др. 

Аксиологический компонент педагоги-

ческого образования, безусловно, но-

сит основополагающий характер, иг-

рает базовую роль, что требует форми-

рования ценностного ядра педагогиче-

ского образования, включая дополни-

тельное профессиональное образова-

ние, содержание которого позволит 

сформировать у будущих и практикую-

щих педагогов аксиологическую ком-

петентность, обеспечивающую эффек-

тивность трансляции обучающимся 

традиционных российских ценностей в 

современной системе образования. 
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M. A. Kostenko 

AXIOLOGICAL COMPETENCE OF TEACHERS AS A SUBJECT OF RESEARCH, 

PURPOSE AND RESULT OF ADDITIONAL PROFESSIONAL EDUCATION 

 

The development of teachers' professional competencies in pedagogical axiology is be-

coming increasingly important in the context of the contemporary value paradigm of educa-

tional development. This article analyzes theoretical sources and contemporary research on 

strengthening the value foundations of the pedagogical education system, including the devel-

opment of axiological competencies in teachers. The phenomenon of teachers' axiological com-

petence is examined in the context of the contemporary task of preparing them to convey the 

values of Russian culture to students; its relevant essential characteristics and substantive com-

ponents are identified. Based on an analysis of scientific papers and taking into account the 

author's empirical research, approaches to developing the content of additional professional 

programs for school teachers aimed at developing their axiological competence are identified.  

Keywords: teaching staff, general education, value foundations, axiological competence, 

additional professional education, training teachers to transmit values. 

 

 

УДК 37.091.3:004 

Н. А. Наумова, Э. А. Николаева 

 

ВЛИЯНИЕ ИНФОРМАЦИОННО-КОММУНИКАЦИОННЫХ  

ТЕХНОЛОГИЙ В СОВРЕМЕННОЙ ОБРАЗОВАТЕЛЬНОЙ СРЕДЕ 

ВУЗОВ НА РОЛЬ ПРЕПОДАВАТЕЛЯ  

В ОБРАЗОВАТЕЛЬНОМ ПРОЦЕССЕ 

 

Статья посвящена анализу влияния информационно-коммуникационных 

технологий (ИКТ) и искусственного интеллекта (ИИ) на трансформацию 

роли преподавателя в современной образовательной среде вуза. Авторы до-

казывают, что под воздействием цифровизации происходит смена пара-

дигмы: преподаватель перестает быть основным источником информации, 

превращаясь в фасилитатора, наставника и проектировщика образователь-

ных траекторий. На основе анализа научной литературы выделен фреймворк 

ключевых цифровых навыков педагога XXI века. Проведен сравнительный 

анализ российских курсов повышения квалификации, выявивший их практи-

ческую ориентированность, но также необходимость большей персонализа-

ции и интеграции новейших технологий, таких как ИИ. Делается вывод о 
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том, что успех цифровой трансформации образования зависит от способ-

ности преподавателя гармонично сочетать технологические инструменты 

с развитием эмоционального интеллекта и межличностных взаимодей-

ствий.  

Ключевые слова: роль преподавателя, информационно-коммуникаци-

онные технологии, образовательная среда вузов, повышение квалифика-

ции, цифровые навыки.  

 

В текущей ситуации образователь-

ные организации высшего профессио-

нального образования становятся объ-

ектом и субъектом влияния цифровых 

технологий, при этом под воздей-

ствием новых достижений в этой сфере 

происходит непрерывное изменение 

современной образовательной среды. 

По определению, представленному в 

докладе UNESCO (2023), цифровая 

трансформация образования включает 

«использование цифровых инноваций 

в расширении доступа к возможностям 

образования и продвижении инклю-

зивности, повышении актуальности и 

качества обучения, построении путей 

непрерывного обучения на основе ин-

формационных и коммуникационных 

технологий (ИКТ), укреплении систем 

управления образованием и обуче-

нием, и мониторинг процессов обуче-

ния» [20]. Во многих исследованиях, 

посвященных внедрению информаци-

онно-коммуникационных технологий, 

отмечается: «появление новой инфор-

мационной онлайн-сферы открывает 

масштабный доступ к информации и 

интерактивному диалогу между препо-

давателями и обучающимися» [8, с. 

86], происходит «расширение исполь-

зования цифровых технологий и как 

средства обучения» [6, с. 231]. Т. В. 

Громова, описывая понятие «цифровая 

образовательная среда», подчеркивает, 

что теперь это новая реальность, в ко-

торой все компоненты системы обра-

зования взаимодействуют с помощью 

новых педагогических цифровых ин-

струментов и технологий [2, с. 216]. 

Более того, «…создание информаци-

онно-образовательной среды (далее – 

ИОС) в образовательном учреждении 

продиктовано как современными реа-

лиями и требованиями общества, с од-

ной стороны, так и новыми теоретиче-

скими представлениями о системе про-

фессионального образования Россий-

ской Федерации, которые нашли отра-

жение в Федеральных государствен-

ных образовательных стандартах (да-

лее – ФГОС) всех ступеней образова-

ния (школа, колледж, вуз). К примеру, 

в новом стандарте среднего професси-

онального образования (СПО) пропи-

саны не только уже устоявшиеся тре-

бования к ИОС: “доступ к учебным 

планам, рабочим программам дисци-

плин (модулей), практик, к изданиям 

электронных библиотечных систем и 

электронным образовательным ресур-

сам, указанным в рабочих програм-

мах), но и как новшество проведение 

всех видов занятий, процедур оценки 

результатов обучения, реализация ко-

торых предусмотрена с применением 

электронного обучения, дистанцион-

ных образовательных технологий”» 

[3, с. 94].  
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Таким образом, мы видим, что стре-

мительно развивающиеся цифровые 

технологии ведут к переосмыслению 

концептуальных основ и изменению 

педагогических условий, практик и 

приемов, необходимых для образова-

тельного процесса в современной обра-

зовательной среде вуза. Повсеместное 

внедрение электронных образователь-

ных платформ (Learning Management 

Systems – LMS) становится дополни-

тельной нагрузкой для преподавателей, 

являющихся, по выражению М. Прен-

ски, «цифровыми мигрантами», кото-

рые должны в ходе своего рабочего 

процесса перестроиться, обучиться но-

вым средствам и способам взаимодей-

ствия с современными студентами, яв-

ляющимися, в свою очередь, по мне-

нию того же автора, «цифровыми або-

ригенами» [11]. Одна из проблем, воз-

никающая в этом контексте, – измене-

ние роли и функционала преподава-

теля, его влияния на формирование об-

разовательных результатов обучаю-

щихся. В зарубежных (Ronghuai Huang 

et al., 2024; Saba Hasanzadeh et al., 2024) 

и отечественных (Агеенко и др., 2018, 

Кущева, Терехова, 2019; Avdeeva, 2024) 

педагогических исследованиях выска-

зываются мнения, что сегодняшние пе-

дагогические подходы могут оказаться 

неэффективными в высших учебных 

заведениях, использующих цифровые 

технологии. Роль и функции препода-

вателя часто сводят к фасилитации, ар-

гументируя тем, что образовательный 

процесс должен быть более ориентиро-

ван на ученика. Более того, в некоторых 

исследованиях описывается «…кон-

фликт образовательных практик. Пере-

распределение нормализующих функ-

ций между преподавателем и студен-

том, изменение типа активности обоих 

субъектов образовательной деятельно-

сти предъявляют новые требования к 

разработке учебных форматов» [1,  

с. 39]. Очевидно, что такой конфликт 

возникает чаще всего, когда компетен-

ции преподавателя не соответствуют 

запросам и ожиданиям обучающихся, 

потребности которых ставятся в пара-

дигме современной экосистемы образо-

вания на первое место.  

Проведенный обзор литературы по-

казал, что остается открытым вопрос, 

как влияет внедрение информационно-

коммуникационных технологий на из-

менение роли преподавателя в совре-

менной образовательной системе? 

Методология данного исследова-

ния базируется на изучении и синтезе 

научных работ российских и зарубеж-

ных авторов, посвященных актуальным 

образовательным парадигмам и роли 

преподавателя как участника образова-

тельного процесса в сфере высшего об-

разования.  

Так, согласно van Laar et al. (2018), 

навыки XXI века, представленные в 

табл. 1, которые требуются преподава-

телям в современном образовательном 

контексте, охватывают широкий спектр 

концептуальных способностей, в то 

время как цифровые навыки часто сво-

дятся к более ограниченному набору 

операционных способностей [21,  

с. 2190]. 
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Таблица 1 

Фреймворк ключевых цифровых навыков 

преподавателя XXI века (перевод наш. – Н. Н. и Н. Э.) 

Аспекты цифровых 

навыков XXI века 
Концептуальное определение 

Технические 

Навыки использования (мобильных) устройств и приложений для  

выполнения практических задач и распознавания конкретных онлайн-

сред, а также для навигации и поддержания ориентации 

Управление  

информацией 

Навыки эффективного поиска, отбора, организации информации  

с использованием ИКТ для принятия обоснованных решений о наибо-

лее подходящих источниках информации для конкретной задачи 

Коммуникация 
Навыки использования ИКТ для передачи информации другим  

с обеспечением эффективного выражения значения 

Сотрудничество 

Навыки использования ИКТ для создания социальной сети и работы  

в команде с целью обмена информацией, ведения переговоров, приня-

тия решений с взаимным уважением ради достижения общей цели 

Креативность 

Навыки использования ИКТ для генерации новых или ранее неизвест-

ных идей, а также преобразования знакомых идей в новый продукт, 

услугу или процесс 

Критическое  

мышление 

Навыки использования ИКТ для вынесения обоснованных суждений  

и выбора на основе полученной информации 

Решение проблем 

Навыки использования ИКТ для когнитивной обработки и понимания 

проблемы в совокупности с активным использованием знаний  

для поиска решения 

 

Кроме того, получивший в послед-

нее время повсеместное применение 

искусственный интеллект (ИИ) также 

влияет на изменение образовательного 

процесса. Можно утверждать, что про-

никновение ИИ в сферу образования 

смещает роль преподавателя от носи-

теля информации к наставнику, разви-

вающему критическое мышление.  

В то же время последние исследо-

вания Souza et al. (2024), описывающие 

The Cognitive Mediation Networks 

Theory – Теорию когнитивных посред-

нических сетей (перевод-наш. – Н. Н. и 

Н. Э.), отмечают, что «когнитивное раз-

витие является результатом функцио-

нальной инвариантности между обуча-

ющимся человеком и объектом инте-

реса. Первоначально воспринимаемые 

как шум при повторяющихся взаимо-

действиях и распознавании образов эти 

структуры становятся средствами обра-

ботки информации, что еще больше по-

вышает когнитивные способности. Это 

развитие, особенно если оно началось 

рано, со временем усиливается. По 

мере усвоения функциональных пат-

тернов они формируют динамично вза-

имодействующую когнитивную экоси-

стему» [16].  

Использование данного постулата 

применительно к образовательному 

процессу, в котором преподаватель яв-

ляется объектом интереса обучающе-

гося, ведет нас к выводу, что когнитив-

ное развитие обучающихся формиру-

ется под воздействием личности препо-

давателя.  
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Исследования, анализирующие 

опросы студентов в отношении важно-

сти роли преподавателя (Kingma et al., 

2024; Avdeeva, 2024; Saba Hasanzadeh et 

al., 2024 и др.) указывают, что эффек-

тивность обучения напрямую зависит 

от качества взаимоотношений и пове-

дения преподавателя. При этом целена-

правленное выстраивание прочных пе-

дагогических связей становится глав-

ной стратегией для создания по-настоя-

щему эффективной и поддерживающей 

атмосферы на уроке и ведет к более вы-

сокой удовлетворенности обучаю-

щихся и более высокой мотивации.  

В этом контексте важно, чтобы ИИ 

оставался помощником, а не заменой 

преподавателя. Это доказывает потреб-

ность университетов в новой модели 

обучения, поддерживаемой релевант-

ными цифровыми инструментами. В то 

же время роль преподавателя вуза в 

эпоху искусственного интеллекта кар-

динально меняется, но не исчезает. 

Вместо традиционной функции источ-

ника знаний преподаватель становится 

навигатором, куратором, редактором 

учебных материалов и исследователем 

новых технологий, фасилитатором об-

разовательного процесса, адаптирован-

ного к новым реалиям цифровой эпохи.  

Все перечисленные функции тре-

буют постоянного обучения и адаптации.  

Дополняя фреймворк основных циф-

ровых навыков XXI века, приведенный 

выше, можно выделить следующие ос-

новные навыки, которые нужны уже сего-

дня современным преподавателям вуза: 

 уверенное владение ИИ-инстру-

ментами, навыки создания эффектив-

ных запросов (промптов) в ИИ-систе-

мах, критическая оценка результатов 

работы ИИ, интеграция цифровых тех-

нологий в учебный процесс, понимание 

внутренней логики и ограничений ИИ; 

 проектирование гибридных об-

разовательных моделей с цифровыми и 

традиционными компонентами, фаси-

литация учебного процесса с использо-

ванием ИИ, развитие креативности и 

критического мышления у студентов, 

организация коллаборативного обуче-

ния в цифровой среде; 

 развитие эмоционального интел-

лекта, навыков эмпатии, модерации 

дискуссий, разрешения конфликтов, 

мотивации и создания поддерживаю-

щей образовательной среды; 

 формирование критического 

мышления и самоанализа, умение рас-

познавать когнитивные искажения, 

управление вниманием и концентра-

цией, ответственное и осознанное взаи-

модействие с информацией и ИИ; 

 понимание правовых и этиче-

ских норм применения ИИ в образова-

нии, обеспечение информационной 

безопасности и защиты данных.  

Для описания актуальной ситуации 

развития перечисленных навыков у 

преподавателей был проведен сравни-

тельный анализ курсов повышения ква-

лификации, нацеленных на повышение 

цифровой грамотности преподавате-

лей. В исследовании рассматривались 

следующие ресурсы: 

1. «Развитие ИКТ-компетенций пе-

дагога для повышения образовательных 

результатов» – бесплатный дистанцион-

ный курс длительностью 29 дней (36 ча-

сов). Включает изучение понятий циф-

ровой грамотности, инструментов пер-

сонализации обучения, цифровой ком-

муникации и создания образовательной 
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среды с использованием мультимедий-

ных ресурсов [14]. 

2. Онлайн-курс ИИТО ЮНЕСКО 

«Цифровые инструменты и сервисы 

для учителя» (на платформе Stepik) – 

программа основана на рекомендациях 

ЮНЕСКО, направлена на овладение 

цифровыми образовательными ресур-

сами, создание электронного контента 

и применение сервисов для повышения 

качества преподавания в соответствии 

с российскими стандартами [8]. 

3. Курс повышения квалификации 

«ИКТ-технологии в деятельности педа-

гогов» (72 академ. часа, 4 недели) – 

курс учит применять сетевые техноло-

гии, создавать цифровую образователь-

ную среду и ресурсы, развивать обще-

педагогическую ИКТ-компетентность 

и использовать интернет-ресурсы для 

профессионального роста [5]. 

4. КПК-208.5 «Современные техно-

логии в образовании: цифровая грамот-

ность и цифровая компетентность педа-

гога» (36 часов) – практический курс по 

применению цифровых технологий и 

проектированию дистанционных кур-

сов, включая методы «перевернутого 

класса», использование веб-квестов и 

интерактивных упражнений [12]. 

5. Курс повышения квалификации 

«ИКТ-компетенции преподавателя» – 

формат дистанционного обучения с вы-

дачей удостоверения, охватывает ра-

боту с современными цифровыми ин-

струментами, программами и создание 

образовательного контента [10]. 

6. «Цифровая грамотность педа-

гога» – модульный формат, включает 

основные понятия, виды цифровых об-

разовательных ресурсов и инструмен-

тов, сделан акцент на практическом 

применении ИКТ в педагогике [4]. 

Полученные данные представлены 

в табл. 2 и 3. Анализ проводился по ма-

териалам, представленным в открытом 

доступе.  

Таблица 2 

Сравнительный анализ курсов по ИКТ для повышения цифровой грамотности 

преподавателей 

Курс / Программа 
Практическая 

направленность 
Наличие упражнений 

Формат  

и доступность 
Развитие ИКТ-ком-

петенций педагога 

(дистанционный) 

Высокая, реальные 

кейсы и проекты 
Интерактивные  

задания и тесты 
Онлайн, доступен 

бесплатно 

Онлайн-курс ИИТО 

ЮНЕСКО «Цифро-

вые инструменты» 

Сбалансированная 

теория и практика 

Практика создания 

электронного  

контента 

Онлайн,  

сертификация 

Курс повышения  

квалификации  

«ИКТ-технологии» 

Обширное  

использование ИКТ 

Модули  

с практическими  

кейсами 

Очный/дистанционный, 

платный 

КПК-208.5 «Совре-

менные технологии  

в образовании» 

Практический курс  

с проектами 

Веб-квесты,  

интерактивные 

упражнения 

Онлайн,  

гос. программа 

Курс «ИКТ-компе-

тенции преподава-

теля» (КПК и др.) 

Практические 

навыки работы  

с ИКТ 

Практические  

работы, создание 

контента 

Онлайн,  

дистанционно 

«Цифровая грамот-

ность педагога»  

(модульный курс) 

Практические  

упражнения 
Тесты, задания  

по темам 
Модульный формат 

онлайн 
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Таблица 3 

Сравнительный анализ сильных и слабых сторон курсов по ИКТ для повышения 

цифровой грамотности преподавателей 

Курс / Программа Сильные стороны Слабые стороны 

«Развитие ИКТ-компетенций 

педагога» (дистанционный) 
Гибкость, практическая  

ориентация 
Недостаток продвинутых 

цифровых инноваций 

Онлайн-курс ИИТО ЮНЕСКО 

«Цифровые инструменты» 
Международные стандарты, 

современный контент 
Мало персонализации,  

слабая интерактивность 

Курс повышения квалификации 

«ИКТ-технологии» 
Методы смешанного  

обучения, комплексность 
Недостаток обратной связи  

и оценки усвоения 

КПК-208.5 «Современные 

технологии в образовании» 
Инновационные методы  

обучения 
Ограничено применение ИИ 

и Big Data 

Курс «ИКТ-компетенции 

преподавателя» (КПК и др.) 

Простота освоения,  

ориентированность  

на новичков 

Ограниченный уровень  

сложности 

Цифровая грамотность  

педагога (модульный курс) 
Фокус на базовых навыках  

и применении в работе 
Слабая адаптация  

под разные уровни 

Проведенный анализ показал, что 

представленные курсы по ИКТ в целом 

обеспечивают базовую практическую 

подготовку преподавателей, однако 

программы требуют постоянного об-

новления в области современных тех-

нологий, персонализации обучения и 

повышения качества интерактивного 

взаимодействия.  

Также в отдельных програм-

мах встречается недостаток адаптации 

упражнений под разные уровни слуша-

телей, что снижает эффективность для 

менее подготовленных групп. В неко-

торых проектах принимает участие 

большое количество слушателей, что 

усложняет контроль усвоения тем, и в 

этом случае на онлайн-курсах иногда 

не хватает системной обратной связи и 

сопровождения. В целом практическая 

направленность и упражнения в курсах 

хорошо проработаны, но для повыше-

ния качества обучения требуется улуч-

шение персонализации и интерактив-

ности.  

Подводя итог вышеизложенному, 

можно отметить, что внедрение инфор-

мационно-коммуникационных техно-

логий хоть и ведет к цифровой транс-

формации высшего образования, тем не 

менее не отменяет роль преподавателя, 

но требует ее фундаментальной пере-

стройки: от транслятора знаний к роли 

наставника, фасилитатора, проектиров-

щика образовательных траекторий и 

куратора цифрового контента. При 
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этом именно от способности препода-

вателя создать гармоничную гибрид-

ную среду, в которой цифровые ин-

струменты усиливают, а не подме-

няют живое педагогическое взаимо-

действие, зависит успешная интегра-

ция ИКТ в образовательный процесс. 

В этой связи для преподавателей цен-

тральной задачей становится целена-

правленное развитие своих цифровых 

компетенций наряду с развитием эмо-

ционального интеллекта, эмпатии и 

навыков работы с искусственным ин-

теллектом. Призванные решить эту 

задачу курсы повышения квалифика-

ции требуют улучшения персонализа-

ции и интерактивности для повыше-

ния качества обучения, что опреде-

ляет дальнейшие направления иссле-

дований.
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THE IMPACT OF INFORMATION AND COMMUNICATION  

TECHNOLOGIES APPLICATION IN THE MODERN UNIVERSITY  

EDUCATIONAL ENVIRONMENT ON THE TEACHER'S ROLE  

IN THE EDUCATIONAL PROCESS 

 

The article analyzes the impact of Information and Communication Technologies (ICT) 

and Artificial Intelligence (AI) on the transformation of the teacher's role in the modern univer-

sity educational environment. The authors argurs that digitalization leads to a paradigm shift: 

the teacher ceases to be the primary source of information, evolving into a facilitator, mentor, 

and designer of educational trajectories. Based on a review of scientific literature, a framework 

of key digital skills for the 21st-century teacher is presented. A comparative analysis of Russian 

professional development courses reveals their practical focus but also highlights the need for 

greater personalization and integration of cutting-edge technologies like AI. The conclusion 

emphasizes that the success of the digital transformation in education depends on the teacher's 

ability to harmoniously combine technological tools with the development of emotional intel-

ligence and interpersonal interactions. 

Key words: teacher's role, information and communication technologies (ICT), university 

educational environment, professional development, digital skills. 
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Л. В. Подина 

 

ВИРТУАЛЬНОЕ ПРОСТРАНСТВО ДЛЯ ОБУЧАЮЩИХСЯ  

РУССКОМУ ЯЗЫКУ В ВОЕННОМ ВУЗЕ 

 

Традиционно в российских военных вузах получают образование ино-

странные военнослужащие, их обучение начинается с изучения русского 

языка. В статье рассматривается процесс обучения русскому языку в во-

енном вузе. Обосновывается идея использования иммерсивных техноло-

гий в практике русского языка как иностранного для полного погружения 

в языковую и культурную среду. Приводятся примеры аутентичных и 

учебных подкастов, принципы создания подкастов, алгоритм работы с 

подкастами; данные иммерсивные технологии являются дополнением к 

основному учебному материалу, оказывают помощь в самостоятельной 

подготовке, вносят разнообразие в учебный процесс.  

Ключевые слова: иммерсивное обучение, иностранные военнослужа-

щие, речевая компетенция, подкаст, текст по специальности.  

 

Современная Россия – ведущая дер-

жава, которая занимает достойное ме-

сто в мировой политике, экономике, об-

щественной жизни, участвует в гло-

бальных социально-экономических из-

менениях. Современный мир не может 

существовать без «непрерывной ком-

муникации»: взаимоотношения между 

странами определяют их авторитет на 

международной арене.  

Интерес к России, к российскому 

образованию, русскому языку стано-

вится пристальнее год от года: согласно 

данным Минобрнауки, в России учится 

355 тысяч иностранных студентов. 

Одна из национальных целей, утвер-

жденных Президентом Российской Фе-

дерации, – увеличение к 2030 году чис-

ленности иностранных студентов до 

500 тысяч [7]. 

Традиционно в российских военных 

вузах обучаются иностранные военно-

служащие: курсанты, слушатели, адъ-

юнкты, офицеры и др. Образовательные 

организации МО России обучают около 

10 тысяч иностранцев. Об этом заявил 

на брифинге для иностранных военных 

атташе начальник 3-го управления Глав-

ного управления кадров капитан 1-го 

ранга Евгений Вяткин: «В настоящее 

время в военных образовательных орга-

низациях Министерства обороны обуча-

ется около 10 тысяч военнослужащих из 

56 иностранных государств. Их подго-

товку осуществляют 14 военных акаде-

мий, два военных университета и 11 

училищ» [1]. 

Обучение иностранных военнослу-

жащих в военных вузах России начина-

ется с изучения русского языка, потому 

что подготовка квалифицированного 

специалиста невозможна без овладения 

русским языком.  

Подготовительный этап обучения 

РКИ готовит иностранных военнослу-

жащих к сдаче экзамена по русскому 

языку на сертификат I уровня, а также 

кандидатского минимума по русскому 
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языку для адъюнктов. Программа по 

русскому языку для подготовительного 

курса включает шесть модулей работы:  

модуль 1. Коммуникативный курс; 

модуль 2. Введение в научный 

стиль речи; 

модуль 3. Введение в военную тер-

минологию; 

модуль 4. Официально-деловой 

стиль; 

модуль 5. Введение в публицисти-

ческий стиль; 

модуль 6. Введение в язык специ-

альности.  

Отбор материала для программы 

проводился в соответствии с целями и 

задачами обучения РКИ в военном 

вузе. Следовательно, во-первых, ино-

странный обучающийся должен овла-

деть речевой и коммуникативной ком-

петенциями в таких сферах общения, 

как учебно-бытовая, культурно-соци-

альная, и, во-вторых, работать с тек-

стами различных функциональных сти-

лей речи и текстами по специальности. 

В филиале ВА МТО (г. Пенза) обучение 

иностранных военнослужащих на дову-

зовском этапе обучения происходит по 

учебному пособию Л. А. Доброхото-

вой, Т. В. Бажановой, Е. С. Замятиной 

«Русский язык как иностранный. Ра-

бота с текстами по специальности» [2].  

Таким образом, процесс обучения 

русскому языку на подготовительном 

этапе организуется на материалах раз-

личных текстов. Это тексты по специаль-

ности, научным дисциплинам, историче-

ские тексты, художественные тексты и 

др. Безусловно, правильно построенная 

работа с текстом на занятии – это сту-

пень к открытой коммуникации, пря-

мой путь к продуктивной речевой дея-

тельности. Такая задача может быть 

выполнена только при систематичном 

и творческом подходе преподавателя.  

Последние несколько лет в филиале 

ВА МТО (г. Пенза) обучаются кур-

санты, адъюнкты, слушатели из стран 

Юго-Восточной Азии. Второй год мы 

работаем с военнослужащими из 

Мьянмы.  

Как было замечено выше, начина-

ется учеба в военном вузе для ино-

странного военнослужащего с освое-

ния русского языка. Так, первое зна-

комство с Россией и российским вузом 

происходит «через» преподавателя рус-

ского языка, который должен не только 

сформировать речевую и коммуника-

тивную компетенции, но и помочь во-

еннослужащим адаптироваться в «но-

вой жизни».  

Образовательная система Мьянмы 

отлична от российской: несмотря на то 

что военное образование в Мьянме счи-

тается наиболее престижным, часто 

бирманские курсанты обучаются по 

специальностям, не связанным с воен-

ной направленностью, – это результат 

политического и экономического кри-

зиса в стране. Следовательно, военно-

служащие из Мьянмы испытывают 

трудности и в обучении, и в адаптации 

в русской среде.  

Основная черта современного мира – 

мобильность. Соответственно, у мно-

гих людей возникает желание быстро 

освоить новый язык. Для преподава-

теля это бесконечный поиск новых тех-

нологий, подразумевающих эффектив-

ное развитие речевых навыков. Напри-

мер, иммерсивные технологии. Появив-

шиеся достаточно давно, еще в 30-х го-

дах XX века, когда был опубликован 

рассказ Ст. Вейнбаума «Очки Пигмали-

она», они начали активно развиваться в 
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последние десятилетия, когда приобрел 

популярность шлем виртуальной ре-

альности. По утверждению современ-

ного ученого Г. С. А. Махмадиевой, им-

мерсивные технологии – «это собира-

тельное название всех технологий, ко-

торые включают в себя взаимодействие 

человека с пространством, информа-

цией, контентом» [4, с. 52]. Иммерсив-

ные технологии дают возможность со-

здания инновационных педагогических 

технологий. Перед преподавателями 

РКИ встал вопрос: как можно исполь-

зовать иммерсивные технологии в 

практике русского языка как иностран-

ного. Используя данный метод, воз-

можно полное погружение в языковую 

и культурную среду, но в условиях во-

енного вуза это нереально, потому что 

военнослужащие ограничены в про-

странстве, в доступе к интернет-ресур-

сам. Кроме того, иммерсивное обуче-

ние, построенное посредством инфор-

мационных коммуникационных техно-

логий, должно быть «дозированным»: 

преподавателя не могут полностью за-

менить VR-технологии.  

В образовательной среде военного 

вуза широко используются инноваци-

онные технологии:  

электронные учебники; 

интерактивные тренажеры;  

электронные словари и перевод-

чики;  

виртуальная среда (музеи, экскур-

сии);  

тематические презентации, анима-

ции, видео и др.  

Преподаватели русского языка со-

здают языковую среду, активно вклю-

чая в процесс обучения элементы им-

мерсивного обучения. Начинается про-

цесс обучения русскому языку с 

вводно-фонетического курса: вводятся 

русские буквы, звуки, простейшие 

грамматические конструкции. На дан-

ном этапе обучения «на помощь прихо-

дит» элемент иммерсивного подхода – 

метод подкастов. Подкасты очень по-

пулярны и прочно вошли в нашу жизнь. 

Материалы подкастов обычно разме-

щают в Интернете, а затем скачивают, 

прослушивают и просматривают в ре-

жиме онлайн. В военном вузе суще-

ствует собственная электронная среда, 

которая вполне может быть использо-

вана для подкастов. Доказано, что под-

кастинг – эффективный метод работы 

для подготовки к аудированию, способ-

ствует развитию речевых навыков. До-

стоинством подкастов для обучения яв-

ляется также то, что в них обязательно 

присутствуют файлы с текстами, куда 

можно включать разную информацию: 

определение терминов, грамматиче-

ские модели, исторические факты. Ра-

ционально, когда записывать 

аудиофайлы будут разные люди, чтобы 

обучающиеся «слышали» различные 

голоса, интонации, тембр, – это помо-

гает учиться воспринимать информа-

цию на слух. Обоснование использова-

ния подкастов в обучении, алгоритм ра-

боты с подкастами описаны в работах 

современных ученых, а именно в статье 

К. А. Клочко и А. А. Гиниятуллиной 

«Использование подкастов в обучении 

аудированию на иностранном языке» 

[3, с. 133].  

Существуют учебные подкасты и 

аутентичные подкасты. На просторах 

Интернета можно легко найти под-

борки аутентичных подкастов, а учеб-

ных подкастов, как отмечают препода-

ватели РКИ, практически нет. Есть мне-

ние, что аутентичные русскоязычные 
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подкасты можно использовать для обу-

чения и формирования коммуникатив-

ных компетенций. Если обращаться к 

системе образования в военном вузе, то 

следует внимательно отбирать аутен-

тичные тексты (подкасты) для каждого 

блока, модуля, темы.  

Мы не впервые в работе обраща-

емся к данной методике, понимаем ее 

эффективность и предлагаем создавать 

собственные подкасты, учитывая спе-

цифику данной национальной группы. 

Учитывая следующие рекомендации, 

вполне реально владеть собственной 

базой подкастов и дополнять ее каждый 

год: 

выбирать (составлять) подкасты, 

учитывая уровень данной группы; 

выбирать для подкастов только 

нужные, интересующие обучающихся 

темы; 

обращать внимание на голос дик-

тора в подкасте, использовать голоса 

разных людей для записи подкаста; 

подробно объяснить методику ра-

боты с подкастом и транскриптом.  

Как работать с подкастами? Есть 

несколько способов работы. Мы пред-

лагаем следующий вариант: 

1) прослушать подкаст первый раз 

максимально внимательно; 

2) прослушать текст второй раз и 

повторить слова и фразы; 

3) обратиться к транскрипту, пере-

вести незнакомые слова; 

4) прослушать еще раз, если что-то 

непонятно, обратиться к транскрипции; 

5) повторять слова и фразы за дик-

тором, следя за произношением.  

Начинать работу следует с самых 

простых аутентичных текстов. Мы 

предлагаем варианты текстов, ориенти-

рованные исключительно на нацио-

нальную группу Мьянмы, обучающу-

юся в филиале ВА МТО (г. Пенза), 

2024/25 учебный год.  

Вариант 1 

Хочешь, расскажу тебе, как 

пройти в столовую? Сначала надо 

выйти из корпуса, повернуть направо и 

пройти по березовой аллее. Последнее 

здание слева – это столовая.  

Вариант 2 

Хочешь, расскажу тебе, как дое-

хать до аэропорта? Сначала надо 

выйти на остановку и сесть на авто-

бус № 80. Конечная остановка – это 

аэропорт. В аэропорт надо приезжать 

за 2 часа до отправления самолета.  

Вариант 3 

Хочешь, расскажу тебе, как 

пройти в ROSTIC’S? ROSTIC’S нахо-

дится недалеко от института. Нужно 

выйти из КПП и пройти прямо 200 – 

250 м: слева будет парк, справа – мага-

зин «Пятерочка», а прямо – кафе.  

Вариант 4 

Хочешь, расскажу тебе, где можно 

выпить вкусный кофе? Нужно выйти 

из КПП, пройти по аллее, и можно уви-

деть новые высотные дома. На первом 

этаже находится Coffee Bean.  

Тексты следует постепенно услож-

нять.  

Вариант 5 

Хочешь, расскажу тебе, где самый 

вкусный Том Ям? Надо на 29-м марш-

руте доехать до супермаркета «Суво-

ровский». Пройти на 2-й этаж в кафе 

«PhoBin Ханой». Там много овощей, 

мясо, морепродукты, соусы. Главный 

повар – Дядюшка Туан дарит подарки: 

вок, тайские конфеты, креветочные 

чипсы. Главное – недорого! 
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Вариант 6 

Хочешь, расскажу тебе, как 

можно отдохнуть? В нашем городе 

много развлекательных мест. Есть те-

атр, филармония, кинотеатры, музеи. 

Краеведческий музей в центре города, 

недалеко от института. Надо выйти 

на улицу Лермонтова, перейти дорогу, 

пройти через парк и пройти один квар-

тал вниз. Билеты в музей стоят недо-

рого, но экскурсовод интересно расска-

жет об истории нашего города.  

Вариант 7 

Хочешь, расскажу тебе, как 

пройти в зоопарк? В нашем городе 

есть большой зоопарк. Находится он 

недалеко от института и можно 

пройти пешком. Надо выйти из юж-

ного КПП и пройти два квартала вниз. 

Купить билет в зоопарк можно онлайн. 

В зоопарке большая территория, и 

можно гулять весь день.  

Вариант 8 

Хочешь, отдохнуть и послушать 

музыку? В нашем городе есть филар-

мония, в которой есть орган. Кон-

церты часто бывают в выходные и 

праздничные дни в 18.00. Находится 

она на улице Пугачева, можно доехать 

на 29-м автобусе, который останавли-

вается у института. Билеты на кон-

церт стоят недорого, там есть кафе.  

Итак, подкасты решают методиче-

ские задачи: помогают формировать 

аудитивные навыки, навыки говорения, 

расширяют словарь, формируют грам-

матические навыки.  

Основная задача иностранных во-

еннослужащих в российском военном 

вузе – получение военной специально-

сти. Для иностранцев важно не только 

понимать «повседневную русскую 

речь», но язык военной специальности. 

Как было указано выше, согласно тема-

тическому плану в филиале ВА МТО  

(г. Пенза) уже на начальном этапе обу-

чения изучаются военные темы. Так, 

наряду с аутентичными текстами в сер-

висе подкастов могут располагаться и 

неаутентичные тексты. Они вводятся в 

учебный процесс для изучения той или 

иной темы.  

Для иностранных военнослужа-

щих, осваивающих язык специально-

сти, это особенно актуально. Именно 

подкасты облегчают усвоение термино-

логии, военной и специальной лексики, 

устойчивых форм и моделей текстов. 

Кроме того, здесь могут содержаться 

тексты по военной истории, государ-

ственной символике. Безусловно, мате-

риалы подкастов для иностранных во-

еннослужащих должны строго диффе-

ренцироваться и соответствовать учеб-

ной программе по РКИ, тематическому 

плану, утвержденному соответствую-

щим вузом.  

Мы сделали попытку «наговорить» 

подкасты неаутентичных текстов для 

работы по военным специальностям.  

Вариант 1 

САУ «Коалиция-СВ» 

«Коалиция-СВ» – это российский 

артиллерийский комплекс. Боевая ма-

шина превосходит аналоги по дально-

сти стрельбы, по скорости стрельбы, 

по боекомплекту. Установка разрабо-

тана в России в 2015 году. Она предна-

значена для уничтожения систем 

ПРО и ПВО, бронированной и другой 

техники.  

Особенность САУ «Коалиция-СВ» 

состоит в том, что она оборудована 

автоматической системой выбора 

цели, навигации, пожаротушения.  
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Вариант 2 

Гаубица «Мста-Б» 

Гаубица «Мста-Б» создана в Рос-

сии в 1976 году, а в 1986 году принята 

на вооружение. Гаубица предназна-

чена для уничтожения тяжелой тех-

ники, оборонительных сооружений и 

др. Она имеет дульный тормоз, ствол-

моноблок, противооткатные устрой-

ства и др. Машина транспортируется 

с помощью грузового автомобиля.  

Особенность гаубицы «Мста-Б» 

состоит в том, что имеется специ-

альный поддон для перевода орудия из 

походного положения в боевое и 

наоборот.  

Вариант 3 

Пулемет «Корд» 

Пулемет «Корд» – крупнокалибер-

ный пулемет, который используется и 

в вооруженных силах, и во внутренних 

войсках. Данное оружие разработано 

в России и используется с 1998 года. 

Пулемет применяется для борьбы с 

легкой бронетехникой и живой силой, 

а также для поддержки пехоты.  

Особенность пулемета «Корд» со-

стоит в том, что его скорострель-

ность доходит до 750 выстрелов в ми-

нуту, дальность стрельбы – до 2 км;  

в стандартный комплект пулемета 

входит сошка. Пулемет хорошо при-

способлен для условий современного 

боя.  

Вариант 4 

РСЗО «Град» 

РСЗО «Град» – российская реак-

тивная система залпового огня 

(РСЗО), принята на вооружение в 

1963 году. Цель системы – поражение 

живой силы, бронированной и небро-

нированной техники и решение других 

задач в разных боевых условиях. Со-

став РСЗО: боевая машина и неуправ-

ляемый реактивный снаряд.  

Особенность системы состоит в 

том, что она модернизировалась 

много раз в России и за рубежом. 

«Торнадо-Г», «Прима» «Дамба» – ва-

рианты унифицированного «Града», а 

«HADID», «Lynx», «Modular», 

«Sakarya» и др. – прототипы русской 

системы «Град». 

Вариант 5 

Пушка «Пион» 

Самоходная пушка «Пион» разра-

ботана в России и предназначена для 

уничтожения боевой техники против-

ника. Это современная пушка, кото-

рая разработана по безбашенной 

схеме с размещением орудия открыто 

в кормовой части. Пушка включает 

отделение управления, моторно-

трансмиссионное отделение, отделе-

ние расчета и боевое отделение. Эки-

паж пушки «Пион» состоит из 14 че-

ловек.  

Особенность пушки состоит в 

том, что она сконструирована та-

ким образом, что благодаря усовер-

шенствованным противооткатным 

устройствам стрельба может ве-

стись в широком диапазоне, скоро-

стрельность орудия составляет  

1,5 выстрела в минуту.  

Данные подкасты могут служить 

дополнением к основному учебному 

материалу, оказывают помощь в само-

стоятельной подготовке, вносят разно-

образие в учебный процесс. Тексты 

для составления подкастов взяты из 

учебного пособия: Подина Л. В. Рус-

ский язык как иностранный. Лексика 

военной специальности [5]. Соответ-

ственно, подкасты сориентированы на 

https://ru.wikipedia.org/wiki/%D0%A0%D0%BE%D1%81%D1%81%D0%B8%D1%8F
https://ru.wikipedia.org/wiki/%D0%A0%D0%B5%D0%B0%D0%BA%D1%82%D0%B8%D0%B2%D0%BD%D0%B0%D1%8F_%D1%81%D0%B8%D1%81%D1%82%D0%B5%D0%BC%D0%B0_%D0%B7%D0%B0%D0%BB%D0%BF%D0%BE%D0%B2%D0%BE%D0%B3%D0%BE_%D0%BE%D0%B3%D0%BD%D1%8F
https://ru.wikipedia.org/wiki/%D0%A0%D0%B5%D0%B0%D0%BA%D1%82%D0%B8%D0%B2%D0%BD%D0%B0%D1%8F_%D1%81%D0%B8%D1%81%D1%82%D0%B5%D0%BC%D0%B0_%D0%B7%D0%B0%D0%BB%D0%BF%D0%BE%D0%B2%D0%BE%D0%B3%D0%BE_%D0%BE%D0%B3%D0%BD%D1%8F
https://ru.wikipedia.org/wiki/%D0%9D%D0%B5%D1%83%D0%BF%D1%80%D0%B0%D0%B2%D0%BB%D1%8F%D0%B5%D0%BC%D1%8B%D0%B9_%D1%80%D0%B5%D0%B0%D0%BA%D1%82%D0%B8%D0%B2%D0%BD%D1%8B%D0%B9_%D1%81%D0%BD%D0%B0%D1%80%D1%8F%D0%B4
https://ru.wikipedia.org/wiki/%D0%9D%D0%B5%D1%83%D0%BF%D1%80%D0%B0%D0%B2%D0%BB%D1%8F%D0%B5%D0%BC%D1%8B%D0%B9_%D1%80%D0%B5%D0%B0%D0%BA%D1%82%D0%B8%D0%B2%D0%BD%D1%8B%D0%B9_%D1%81%D0%BD%D0%B0%D1%80%D1%8F%D0%B4
https://ru.wikipedia.org/wiki/%D0%A2%D0%BE%D1%80%D0%BD%D0%B0%D0%B4%D0%BE-%D0%93
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модуль «Введение в язык специально-

сти». 

Работа с иммерсивными програм-

мами требует от преподавателя опре-

деленного напряжения и способно-

стей, он должен быть готов к созда-

нию «образовательных сценариев», к 

работе в виртуальном пространстве. 

Соответственно, преподаватель рус-

ского языка военного вуза должен свое-

временно реагировать на современную 

языковую ситуацию, владеть особенно-

стями культуры и мышления носителей 

языка, располагать к взаимопонима-

нию, использовать иммерсивные ме-

тоды в изучении русского языка.  
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A VIRTUAL SPACE FOR RUSSIAN LANGUAGE STUDENTS 

AT A MILITARY UNIVERSITY 

 

Traditionally, foreign military personnel study at Russian military universities, and their 

education begins with learning the Russian language. This article examines the process of 

teaching Russian at a military university. The idea of using immersive technologies in the prac-

tice of the Russian language as a foreign language for full immersion in the linguistic and cul-

tural environment is substantiated. Examples of authentic and educational podcasts, principles 

of creating podcasts, and an algorithm for working with podcasts are given; these immersive 

technologies complement the main educational material, assist in self-preparation, and diversify 

the learning process. 

Key words: immersive learning, foreign military personnel, speech competence, podcast, 

text on specialty. 
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УДК 371.8 

С. С. Польская, Е. В. Березовская  

 

СИСТЕМНЫЙ ПОДХОД К ИССЛЕДОВАНИЮ  

ПРОФЕССИОНАЛЬНОЙ СУБЪЕКТНОСТИ  

ПРЕПОДАВАТЕЛЯ ВУЗА 

 

Статья рассматривает вопрос использования системного подхода в 

процессе исследования концепции профессиональной субъектности пре-

подавателя вуза. Посредством системного подхода к субъектности препо-

давателя как профессионала, а также трактуя данную субъектность в ка-

честве системы, мы достигаем понимания особенностей её системной ор-

ганизации. Результатом нашего исследования стало формирование 7-фак-

торной модели профессиональной субъектности преподавателя вуза, 

охватывающей как внутренние аспекты и компоненты влияния на данного 

рода субъектность, так и внешние. Выводы, полученные в результате ис-

следования, могут быть использованы в процессе обучения будущих пре-

подавателей высшей школы, а также в ходе реализации задач дополни-

тельного профессионального образования.  

Ключевые слова: системный подход; профессиональная субъект-

ность преподавателя высшей школы; 7-факторная модель профессио-

нальной субъектности преподавателя высшей школы; профессиональная 

траектория преподавателя высшей школы.  

 

Введение. Не вызывает сомнений 

важность роли преподавателей высшей 

школы в современном мире: именно они 

формируют молодые поколения тех, кто 

выходит на существующий рынок 

труда. Находясь на переднем крае изме-

нений, происходящих как в обществе, 

так и в системе образования, преподава-

тели должны демонстрировать способ-

ность наилучшим образом соответство-

вать текущим общественным и образо-

вательным запросам, стремясь улуч-

шить эффективность и результатив-

ность процесса обучения. Исследова-

тели подчеркивают необходимость ши-

рокого внедрения личностно-ориенти-

рованных, антропологично и акмеоло-

гично направленных технологий в обра-

зовательный процесс, поскольку в об-

ществе формируются новые характери-

стики знаний: широта, универсальность, 

гибкость, эволюционность, мобиль-

ность и так далее, что отражено в Феде-

ральном государственном образова-

тельном стандарте высшего профессио-

нального образования [13, с. 89]. В дан-

ных обстоятельствах наиболее остро 

встают вопросы профессионального 

развития преподавателей, при этом ос-

нову последнего составляет их профес-

сиональная субъектность, которая уже в 

течение нескольких десятилетий явля-

ется предметом исследования разных 

дисциплин: философии, психологии, 
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педагогики, социологии, однако един-

ства толкования данного понятия не 

наблюдается.  

Актуальность разработки меха-

низма формирования профессиональ-

ной субъектности преподавателя выс-

шей школы с помощью системного 

подхода обусловлена прежде всего 

необходимостью накопления познания 

того, как функционируют сложные 

объекты, состав которых и границы не 

являются очевидными, что требует 

особенного подхода, способного охва-

тить разнообразие их аспектов. Также 

данного рода актуальность вызвана 

значительными изменениями, проис-

ходящими в образовательной среде, в 

которой университетский преподава-

тель осуществляет свою деятельность: 

все более масштабное внедрение но-

вых технологий, от использования об-

разовательных платформ до искус-

ственного интеллекта, увеличение ко-

личества обучаемых, ожидания кото-

рых в отношении обучения принципи-

ально отличаются от ожиданий студен-

тов предыдущих поколений, трансфор-

мирующийся рынок труда, демонстри-

рующий новые взгляды на карьерный 

путь индивида. Происходящие измене-

ния дают университетским преподава-

телям беспрецедентную возможность 

формировать образовательную среду 

будущего, характеризующуюся боль-

шей степенью эффективности обуче-

ния и вовлеченности обучающихся в 

таковую. По мере того как подобные 

изменения в системе высшей школы 

все больше набирают обороты, также 

растут требования к роли преподавате-

лей вуза, которые являются активными 

субъектами, реализующими трансфор-

мационные тенденции. Кроме того, на 

передний план выходит осознание 

сущности и назначения педагогов выс-

шей школы, а также существующих в 

их распоряжении возможностей, при-

менимых к улучшению качества про-

фессиональной деятельности.  

Для того чтобы эффективно функ-

ционировать в условиях современной 

образовательной среды, преподаватель 

вуза должен обладать сформированной 

профессиональной субъектностью, 

подразумевающей качественное свое-

образие преподающего как человека 

целеполагающего, ответственного и 

развивающегося, демонстрирующего 

совершение выбора и реализацию дей-

ствий, направленных на воплощение 

изменений, происходящих в высшей 

школе, личностную активность, осно-

ванную на подходе к самому себе как 

активному деятелю педагогического 

процесса в сочетании с рефлексией в 

отношении собственного профессио-

нального развития и формирования 

профессионализма, результатом чего 

будет принципиально новый уровень 

преподавания.  

Для исследования профессиональной 

субъектности системный подход осо-

бенно важен, так как способен в полной 

мере обеспечить понимание данного фе-

номена, разработку его модели и практи-

ческого применения последней. Совре-

менное научное познание обязательно 

должно быть направленно на формирова-

ние эффективных рычагов управления 

процессами самого разнообразного ха-

рактера, и профессиональная деятель-

ность преподавателя, а в конечном итоге, 

образовательные процессы в целом, не 

исключение в этом отношении. Исследо-

ватели справедливо подчеркивают, что 

«с момента своего возникновения наука 
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функционально всегда была и остается 

главным средством рационализации дея-

тельности общественного человека, 

улучшения “выходных” характеристик 

этой деятельности» [3, с. 172]. В свете 

этого для полномасштабного изучения 

концепции профессиональной субъект-

ности преподавателя системный подход 

видится нам наиболее целесообразным. 

Системный подход как никогда прежде 

актуален именно сегодня, когда широко 

обсуждаются вопросы повышения каче-

ства высшего образования, при этом 

именно системный характер исследова-

ния может обеспечить возможность фор-

мирования более четкой картины поня-

тия профессиональной субъектности 

преподавателя, а должное развитие тако-

вой способствует повышению показате-

лей эффективности высшей школы.  

Цель исследования – в полной мере 

продемонстрировать, как использова-

ние системного подхода может способ-

ствовать углублению научного знания 

в отношении рассматриваемого нами 

явления, а также систематизировать 

уже существующие выводы в отноше-

нии профессиональной субъектности 

преподавателя высшей школы. Также 

исследование нацелено на обоснование 

применения системного подхода при 

разработке модели профессиональной 

субъектности преподавателя вуза с од-

новременной возможностью уточнения 

формулировки данного явления.  

Обзор литературы. Появление си-

стемного подхода как такового стало от-

ветом ученых на все большую степень 

усложнения процессов деятельности че-

ловеческого общества и всё значитель-

нее проявляющуюся взаимосвязь явле-

ний и понятий друг с другом. Данная си-

туация требовала разработки подходов, 

принципиально отличающихся от преж-

них, дающих возможность рассматри-

вать всё, что окружает человека, а также 

учитывающих отсутствие ригидности 

любых систем и структур, имеющих от-

ношение к обществу и его существова-

нию. Так был разработан системный 

подход, представляющий собой «ответ 

на новые репрезентации реальности и 

принимающий в расчет все разнообра-

зие проявлений нестабильности, от-

крытости, колебаний, хаоса, творче-

ской деятельности, противоречий, не-

определенности и парадокса» (перевод 

наш. – С. П. и Е. Б.) [20, с. 1]. Исследо-

ватели подчеркивают, что само назва-

ние данного научного подхода выде-

ляет его сущность и отражает исследу-

емый им аспект [15, с. 71]. Следует 

также отметить, что слово «систем-

ный» сегодня используется чрезвы-

чайно широко, и разнообразие контек-

стов показывает, насколько много-

гранно данное явление.  

Системный подход основывается на 

конкретном восприятии целого ряда по-

нятий – система, взаимодействие, обрат-

ная связь, регулирование, цель, мас-

штабное видение, развитие и т. п. При-

менение его требует концептуальных и 

практических усилий, которые должны 

быть согласованы между всеми заинте-

ресованными лицами: это могут быть 

исследователи, директивные органы, 

профессионалы отрасли и просто те, кто 

стремится достичь понимания всей мно-

гозначности окружающего мира, обще-

ства и существующих в нем явлений, 

чтобы получить возможность наилуч-

шей степени ориентированности в нем с 

целью последующего действия в его 

рамках. По сути своей системный под-

ход предполагает, что системы (а в 
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нашем случае это профессиональная 

субъектность преподавателя) должны 

изучаться в виде единого целого, а не 

просто составляющих его отдельных 

частей, при этом «демонстрация того, 

как система работает, требует глубо-

кого понимания связей, взаимовлияния, 

поведения элементов ее составляющих» 

(перевод наш. – С. П. и Е. Б.) [19, с. 11]. 

Как справедливо указывают в этом от-

ношении исследователи, ««системный 

подход связан с переосмыслением про-

блемы, представлением ее в новых 

условиях, учитывающих целость объ-

екта исследования. Системное иссле-

дование предполагает, прежде всего, 

рассмотрение возможности представ-

ления объекта или явления как си-

стемы [7, с. 229]. Также подчеркива-

ется, что «такой подход заставляет 

прекратить выражение свойств си-

стемы через свойства ее компонентов 

и искать определения свойств системы 

как единого целого» [10, с. 2]. В случае 

нашего исследования изучаемый нами 

объект представляет собой понятие, 

которое исследователи относят к кате-

гории «органичное целое», а в эту ка-

тегорию попадают психологические, 

социальные, экономические, педагоги-

ческие и сложные технические си-

стемы, а также более сложные, ком-

плексные образования [11, с. 3].  

П. К. Анохин, подчеркивая, что си-

стемный подход есть тот изоморфный 

принцип функционирования, который 

призван обеспечить связь между различ-

ными науками, выделяет в качестве ос-

новной проблемы применения систем-

ного подхода в рамках педагогических 

исследований идентификацию системо-

образующего фактора. Под последним 

подразумевается фактор, который ини-

циирует непосредственно развитие и 

формирование той или иной системы 

[1, с. 47]. В качестве системообразующих 

факторов также могут рассматриваться 

упорядоченные базисные условия и яв-

ления, которые формируют процессы 

функционирования системы. По мнению 

ученых, «собственно системообразую-

щий фактор может отражать как осново-

полагающую идею, так и процессуаль-

ную (деятельностную) сторону функци-

онирования системы» [8, с. 82]. В зависи-

мости от состояния конкретной системы, 

а также учитывая разнообразие протека-

ющих в ней процессов, системообразую-

щими могут становиться самые разные 

виды факторов: если есть понимание 

того, что именно обеспечивает преобра-

зование стихийных процессов в упорядо-

ченные, то это и есть системообразую-

щие факторы.  

В нашем случае в качестве системо-

образующего фактора может рассмат-

риваться достижение, согласно форму-

лировке П. К. Анохина, «полезного ре-

зультата»: «универсального системооб-

разующего фактора, упорядочиваю-

щего межкомпонентные воздействия» 

[2, с. 503]. Профессиональная субъект-

ность преподавателей вуза формиру-

ется и развивается под влиянием целого 

ряда внутренних и внешних факторов с 

целью достижения определенного ре-

зультата, при этом последний является 

его ключевым признаком. Данный по-

лезный результат есть такой уровень 

преподавательской и образовательной 

деятельности, которая в полной мере 

соответствует собственным ожиданиям 

и намерениям преподающего, согласу-

ется с образовательными программами 
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и даёт ощутимый результат. По мне-

нию других исследователей, системо-

образующим результатом может быть 

«субъективное благополучие», по па-

раметрам которого можно делать вы-

воды относительно того, насколько 

успешно была сформирована профес-

сиональная субъектность» [14, с. 203].  

Таким образом, системный анализ 

должным образом направляет нас на 

изучение различных видов взаимодей-

ствия компонентов системы профессио-

нальной субъектности преподавателя 

вуза, и используемый системный под-

ход достаточно эффективно выполняет 

функции как связанные с постановкой 

проблемы, так и функции методологи-

ческого анализа уже существующего 

массива знаний, при этом системный 

подход рассматривает формирование 

профессиональной субъектности препо-

дающего как взаимообусловленной си-

стемы, с учетом взаимосвязи всех ее 

элементов. Э. Н. Гусинский, исследуя 

системный подход, подчеркивал, что та-

ковой носит междисциплинарный ха-

рактер и демонстрирует нелинейность, 

неравновесность и самоорганизацию, 

при этом нелинейность системы прояв-

ляется в ее многовариантности и множе-

стве уровней, а неравновесность выра-

жается в сосуществовании различных 

парадигм в рамках данной системы, а 

самоорганизация способна корректиро-

вать данные процессы неравновесности 

[6, с. 16]. Зарубежные исследователи 

выражают сходное мнение: «взаимодей-

ствие элементов профессиональной 

субъектности преподавателя носит не-

линейный характер и в результате они 

проявляют многообразие зависимости 

друг от друга» (перевод наш перевод 

наш. – С. П. и Е. Б.) [22, с. 17].  

Материалы и методы. Систем-

ный подход был реализован нами в 

ходе теоретического анализа сути и 

содержания профессиональной субъ-

ектности преподавателя вуза наряду с 

содержанием отдельно взятых компо-

нентов этого понятия. С помощью 

данного подхода мы рассматриваем 

профессиональную субъектность 

университетского преподавателя в 

качестве совокупности всех тех харак-

теристик и проявлений активности де-

ятельности, которые имеют место на 

протяжении построения всего профес-

сионального пути преподавателя как 

основного актора образовательного 

процесса, при этом системный подход 

выявляет целостность данной концеп-

ции. Согласно методологии систем-

ного подхода мы рассматриваем про-

фессиональную субъектность препо-

давателя в качестве комплексного си-

стемно организованного объекта, де-

монстрирующего системообразую-

щие связи и структурные характери-

стики. Следует особенно подчерк-

нуть, что стандартные теории не дают 

возможности объяснить сущность и 

критериальность профессиональной 

субъектности. Последняя представ-

ляет собой систему, которая в некото-

ром смысле является и причиной, и 

следствием самой же себя: под этим 

мы имеем в виду, что она организо-

вана таким образом, что ее отдельные 

компоненты образуют систему, кото-

рая, в свою очередь, воспроизводит 

собственные компоненты и демон-

стрирует самовоспроизводящую орга-

низацию.  

Таким образом, задача определения 

системообразующих факторов концеп-

ции профессиональной субъектности 
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преподающих носит непростой харак-

тер: количество факторов такого рода 

слишком значительно, и сегодня мы не 

обладаем окончательным пониманием, 

какие из них более или менее суще-

ственны. Согласно В. Э. Чудновскому, 

перспективы разработки проблем про-

фессиональной субъектности в значи-

тельной степени зависят от решения 

вопроса о том, что есть источник спо-

собности субъекта активно действо-

вать в рамках собственной профессии 

[17, с. 4]. Среди таких факторов иссле-

дователи указывают и на саморазвитие 

преподавателя, и на профессиональ-

ную активность, мотивацию, способ-

ность сделать выбор в профессиональ-

ной деятельности [5, с. 7]. Ряд экспер-

тов указывают на существование «ин-

дивидуальной системы саморегуля-

ции» [9, с. 136]. Есть те, кто привлекает 

наше внимание к факторам внешним: 

влиянию образовательной среды, в ко-

торой преподаватель осуществляет 

свою деятельность, взаимодействию 

между преподающими, поддержке со 

стороны образовательной организации 

и пр. (перевод наш перевод наш. –  

С. П. и Е. Б.) [18, с. 2]. Как пишут в 

этом отношении исследователи, «учи-

тывая все многообразие параметров, 

способных оказывать влияние на про-

фессиональную субъектность препода-

ющих, очевидно, что фокус развития и 

углубления профессиональной субъ-

ектности преподающих должен быть 

сконцентрирован не только исключи-

тельно на способностях индивида, а 

также на факторах и параметрах, фор-

мирующих систему профессиональной 

деятельности преподавателя» [16,  

с. 237]. Подчеркивается, что «реализа-

ция данных внешних и внутренних 

условий создает пространство гармо-

ничного становления субъектных ка-

честв будущего педагога» [4, с. 199]. 

Исследователи неоднократно подчер-

кивают компонентную структуру 

субъектного опыта профессионала, 

проявляющуюся в виде активных осо-

знанных целенаправленных и коорди-

нированных действий» [12, с. 6].  

Посредством системного подхода 

нами была разработана 7-факторная 

модель развития субъектности препо-

давателя, которая охватывает как внут-

ренние факторы, оказывающие влияние 

на данный процесс, так и внешние.  
 

 
7-факторная модель развития субъектности преподавателя высшей школы 

 

1. Саморегуляция/
самоконтроль 

активности 

2. Готовность 
к профессиональному 

развитию

3. Степень 
удовлетворенности 

работой 

4. 
Взаимодействие

с коллегами/ 
взаимопонимание 

5. 
Профессиональная 

среда 
в университете

6. 
Предлагаемое 
ДПО, развитие 

7. Поощрение
профессиональной 

деятельности 
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«Внутренние» факторы (1 – 4) вклю-

чают саморегуляцию/самоконтроль, го-

товность преподавателей к профессио-

нальному развитию, степень удовлетво-

ренности собственной работой и взаимо-

действие с коллегами, в то время как к 

«внешним» мы относим непосред-

ственно профессиональную среду уни-

верситета, дополнительное профессио-

нальное развитие, которое университет 

предлагает преподающим, и, наконец, 

как осуществляется поощрение профес-

сиональной деятельности (5 – 7).  

Результаты и дискуссия. Таким 

образом, используемый нами систем-

ный подход объединяет всё многообра-

зие элементов системы профессиональ-

ной субъектности преподавателя выс-

шей школы, сосредотачивая наше вни-

мание на взаимодействии между её эле-

ментами, параллельно изучая результат 

данного взаимодействия. При этом он 

особенно эффективен, если взаимодей-

ствие между элементами системы но-

сит нелинейный и тесный характер. 

Также этот подход обосновывает 

факты посредством сопоставления реа-

лизации созданной модели с существу-

ющей реальностью, обеспечивая зна-

ние целевых ориентиров.  

Системный подход видит систему в 

качестве отдельной сущности/объекта, 

составляющего часть большего целого, 

«взаимодействующей с “мозаикой” 

других объектов, составляющих часть 

большего целого в более широкой 

среде» (перевод наш. – С. П. и Е. Б.) 

[21, p. 10]. Благодаря этому мы можем 

рассматривать систему профессиональ-

ной субъектности в качестве совокуп-

ности во всей её сложности и динамике. 

Посредством созданной модели мы мо-

жем «воссоздать» систему и наблюдать 

в реальном времени последствия взаи-

модействия её разнообразных элемен-

тов, что может, в свою очередь, дать 

нам основания для создания принци-

пов, способных изменить рассматрива-

емую систему.  

Созданную нами модель можно ис-

пользовать рекурсивно, при этом каждая 

часть системы может быть отдельной си-

стемой, будучи рассматриваемой и как 

отдельная сущность и как набор взаимо-

действующих друг с другом частей. Вы-

шесказанное нами означает, что важная 

задача в рамках системного подхода – 

распознание «естественного объекта». 

Еще одним важным фактором является 

учёт границ рассматриваемой системы и 

границ построенной модели. Реальные 

системы всегда носят открытый харак-

тер, то есть они активно взаимодей-

ствуют с окружающей средой или супер-

системами, частью которых являются.  

Заключение. Использование си-

стемного подхода при изучении про-

фессиональной субъектности препода-

вателя – междисциплинарный спосо-

бом понимания данной концепции и ре-

шения проблем, связанных с ней. Рас-

сматривая субъектность профессио-

нала образовательной среды как соче-

тание её связующих элементов, взаимо-

действующих между собой, мы полу-

чаем более чёткую картину субъектно-

сти индивида как профессионала дан-

ной сферы и применения таковой в це-

лях качественного улучшения эффек-

тивности работы преподавателя. Ис-

пользуемый нами системный подход 

помещает отдельные компоненты си-

стемы в соответственную среду и обес-

печивает наблюдение за теми связями, 

которые возникают между ними как в 

синхронии, так и диахронии.  
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S. S. Polskaya, E. V. Berezovskaya 

SYSTEMIC APPROACH TO STUDYING FACULTY PROFESSIONAL AGENCY  

 

The article deals with applying systemic approach in the process of studying faculty pro-

fessional agency. Throughout systemic approach towards faculty professional agency and in-

terpreting such agency as a system in itself, we develop understanding of the specifics of its 

structure. The study resulted in devising a 7-factor model of faculty agency, covering both in-

ternal and external aspects impacting this phenomenon. The conclusions made within this study 

can be used when teaching future faculty and also in further professional education of teachers.  

Key words: a systemic approach; faculty professional agency; 7-factor faculty professional 

agency model; faculty professional trajectory.  
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И. Д. Рудинский, О. Ю. Ли 

 

МАТЕМАТИЧЕСКАЯ МОДЕЛЬ УПРАВЛЕНИЯ  

ОБРАЗОВАТЕЛЬНЫМ ПРОЦЕССОМ НА ОСНОВЕ  

ИНФОРМАЦИОННОГО АНАЛИЗА ДАННЫХ 

 

В статье предложена математическая модель управления образова-

тельным процессом, основанная на информационном анализе данных и 

динамическом дереве решений. Модель позволяет персонализировать 

обучение за счет кластеризации студентов по уровням учебных достиже-

ний и применения индекса Джини для оценки неоднородности распреде-

ления студентов по учебным достижениям. Применение модели направ-

лено на динамическую корректировку образовательных стратегий и по-

строение индивидуальных образовательных траекторий студентов на ос-

нове текущих результатов контроля учебных достижений. Представлены 

алгоритмы кластеризации, оценивания качества распределения студентов 

по кластерам и динамического обновления структуры и содержания де-

рева решений.  

Ключевые слова: математическая модель, динамическое дерево ре-

шений, кластеризация, энтропия, индекс Джини, персонализация.  

 

Введение. Современный этап мо-

дернизации профессионального обра-

зования предполагает разработку и 

внедрение гибких технологий управле-

ния учебным процессом на основе 

учета индивидуальных особенностей 

каждого студента [11]. Подходы, осно-

ванные на традиционных диагностиче-

ских технологиях, не всегда позволяют 

эффективно работать с многочислен-

ными группами обучающихся, участ-

ники которых существенно различа-

ются по базовой подготовке и текущим 

учебным достижениям. В этой связи 

особую актуальность приобретают тех-

нологии, которые позволяют анализи-

ровать как индивидуальные, так и обоб-

щенные показатели фактического 

уровня учебных достижений студентов 

для динамического построения персо-

нализированных образовательных тра-

екторий [7; 9; 11]. 

Цель исследования – разработка 

и апробация математической модели 

управления образовательным процес-

сом по конкретной дисциплине, поз-

воляющей персонализировать образо-

вательные траектории студентов на 

основе информационного анализа 

фактического уровня их учебных до-

стижений.  

Задача исследования – предло-

жить и обосновать математическую мо-

дель управления образовательным про-

цессом по дисциплине на основе мето-

дов интеллектуального анализа дан-

ных, включая разработку алгоритмов 

кластеризации студентов по уровням 
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учебных достижений, выявления дина-

мики этих достижений и построения 

персональных образовательных траек-

торий на основе динамического дерева 

решений.  

Теоретические основы 

Персонализация образователь-

ного процесса. Персонализация обу-

чения позволяет формировать инди-

видуальные образовательные траекто-

рии, которые соответствуют фактиче-

скому уровню учебных достижений и 

потребностям конкретных студентов 

[1]. Использование методов информа-

ционного анализа данных в образова-

тельном процессе способствует повы-

шению качества подготовки специа-

листов и сокращению доли студентов 

с низкими академическими показате-

лями [3]. Исследования показывают, 

что адаптивные подходы к обучению, 

основанные на анализе как персонали-

зированных, так и обобщенных дан-

ных, позволяют более эффективно 

управлять учебным процессом и по-

вышать учебные достижения студен-

тов [4; 6; 8]. 

Исследование проводилось в БФУ 

им. И. Канта с привлечением 76 сту-

дентов бакалавриата направления 

подготовки «Землеустройство и ка-

дастры», изучающих дисциплину 

«Информатика» [11]. 

Алгоритм информационного 

анализа образовательных данных. 

Предлагаемая математическая модель 

включает несколько ключевых этапов 

обработки данных, показанных на ри-

сунке. 

  

Схема алгоритма информационного анализа 

образовательных данных  

 

1. Сбор и подготовка исходных 

данных  

 Входные данные: оценки сту-

дентов по темам дисциплины, уровень 

сложности заданий по темам, этапы 

контроля учебных достижений.  

 Формирование массива исход-

ных данных, где каждому студенту со-

ответствует вектор оценок.  

2. Расчет интегральной оценки 

учебных достижений студента 

 Рассчитывается взвешенная 

сумма оценок с учетом сложности 

тем.  

 Позволяет получить обобщен-

ный показатель уровня учебных до-

стижений каждого студента.  

3. Кластеризация студентов по 

уровню учебных достижений 

 Экспертный подход (учет педа-

гогического опыта и особенностей 

учебной группы) и ручная инициали-

зация центроидов каждого кластера. 

 Алгоритмический подход (ме-

тод K-Means+ и др.) [2].  

 Распределение студентов по 

кластерам.  
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 Пересчет центроидов по факти-

ческим значениям интегральных оце-

нок учебных достижений студентов, 

приписанных к соответствующим кла-

стерам.  

 Предварительная оценка каче-

ства кластеризации.  

4. Расчет и анализ энтропии – 

оценка качества разделения класте-

ров 

 Энтропия рассчитывается для 

оценки однородности распределения 

студентов по кластерам.  

5. Расчет и анализ индекса 

Джини – оценка степени однородно-

сти элементов внутри кластера 

 Индекс Джини отражает разно-

родность учебных достижений студен-

тов внутри каждого кластера.  

 Выявление проблемных класте-

ров, характеризующихся существен-

ной разнородностью учебных дости-

жений.  

6. Информационный анализ ди-

намики учебных достижений сту-

дентов  

 Сравнение интегральных оценок 

студента на двух последовательных 

этапах для выявления позитивной или 

негативной динамики учебных дости-

жений.  

7. Построение и применение де-

рева решений 

 Строится дерево решений с уче-

том всех рассчитанных оценок каче-

ства кластеризации и перестраивается 

на каждом этапе контроля.  

 Дерево обновляется на каждом 

этапе контроля для адаптации образо-

вательных стратегий и корректи-

ровки образовательных траекторий 

студентов.  

 Выходные данные: рекоменда-

ции преподавателям по обновлению об-

разовательных стратегий и персонали-

зации траекторий обучения студентов, 

включая рекомендации по корректи-

ровке сложности учебного материала в 

зависимости от динамики учебных до-

стижений: усложнение программы для 

студентов с прогрессом и дополнитель-

ная поддержка студентов, у которых 

диагностирован регресс учебных до-

стижений.  

Математическая модель инфор-

мационного анализа образователь-

ных данных, являющаяся основой 

предложенного алгоритма, базируется 

на методах информационного анализа 

данных, включая кластеризацию, эн-

тропийный анализ, индекс Джини и др. 

Рассмотрим более детальное описание 

основных компонентов предлагаемой 

модели.  

1. Сбор и подготовка исходных 

данных  

Пусть:  

𝑇 = {𝑇1, 𝑇2, … , 𝑇𝑛  } – множество тем 

дисциплины,  

𝑆 = {𝑆1, 𝑆2, … , 𝑆𝑗  } – множество сту-

дентов, 

𝑘 = {1, … , 𝐾} – номер этапа кон-

троля учебных достижений, 

𝑋𝑖𝑗,𝑘 – оценка студента 𝑆𝑗 по теме 𝑇𝑖 

на k-м этапе, 

𝑊𝑖 – коэффициент сложности темы 

𝑇𝑖, где 𝑊𝑖ϵ(0,1]; чем выше сложность, 

тем больше вклад этой темы в итого-

вую оценку; 

𝑛 – количество тем в дисциплине.  

2. Расчет интегральной оценки 

учебных достижений студента 

Интегральная оценка учебных до-

стижений студента 𝑍𝑗,𝑘 студента 𝑆𝑗   
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на k-м этапе рассчитывается как взве-

шенная сумма оценок по всем пройден-

ным темам дисциплины, изученным на 

текущем и предыдущих этапах обуче-

ния, с учетом коэффициентов сложно-

сти каждой темы: 

𝑍𝑗,𝑘 = ∑
𝑊𝑖

∑ 𝑊𝑖
𝑛
𝑖=1

𝑋𝑖𝑗,𝑘,

𝑛

𝑖=1

      (1) 

где 𝑍𝑗,𝑘 – интегральная оценка учебных 

достижений студента 𝑗 на этапе 𝑘. 

Таким образом, 𝑍𝑗,𝑘 формируется 

нарастающим итогом, позволяя отра-

зить не только текущий уровень подго-

товки, но и динамику учебных дости-

жений во времени.  

3. Кластеризация студентов по 

уровню учебных достижений 

Выбор количества кластеров 

Существуют два основных подхода 

к определению количества кластеров: 

Экспертный подход: преподава-

тель или другое лицо в директивном 

порядке устанавливает количество кла-

стеров m на основе своих знаний и 

опыта. Этот подход основан на педаго-

гической практике и эмпирическом 

учете индивидуальных особенностей 

членов учебной группы.  

Алгоритмический подход: количе-

ство кластеров определяется с помо-

щью математических методов, таких 

как метод K-means, метод локтя или ко-

эффициент силуэта [2]. Описание алго-

ритмов применения этих методов выхо-

дит за рамки настоящей статьи и будет 

рассмотрено в отдельной публикации.  

Ручная инициализация центро-

идов: 

На начальном этапе кластеризации 

необходимо задать исходные позиции 

центроидов каждого кластера μr. 

Например, для пяти кластеров (неявка, 

неудовлетворительно, удовлетвори-

тельно, хорошо, отлично) могут быть 

выбраны следующие начальные коор-

динаты центроидов: 

μ₁ (неявка) = 0 

μ₂ (неудовлетворительно) = 1,5 +  

+ (0,5 × n), где n – количество пройден-

ных тем.  

μ₃ (удовлетворительно) = 3,0 + 

+ (0,1 × n) 

μ₄ (хорошо) = 4.0 + (0,05 × n) 

μ₅ (отлично) = 4.5 + (0,03 × n) 

Координаты центроидов μr должны 

подбираться таким образом, чтобы 

обеспечить выполнение трех ключевых 

условий:  

1) поддерживать устойчивую диф-

ференциацию между соседними кла-

стерами, предотвращая их смешение 

или пересечение;  

2) учитывать общий объем прой-

денного учебного материала, что осо-

бенно важно при различной продолжи-

тельности обучения;  

3) отражать традиционную систему 

оценивания, где каждый последующий 

уровень (например, от «удовлетвори-

тельно» к «хорошо» и «отлично») тре-

бует от студента значительно больше 

усилий для его достижения.  

Распределение студентов по кла-

стерам 

Для каждого студента 𝑆𝑗 рассчиты-

вается расстояние между его инте-

гральной оценкой 𝑍𝑗,𝑘 и каждым цент-

роидом μ𝑟 по формуле 

𝑑(𝑆𝑗 , μ𝑟) =  √(𝑍𝑗,𝑘 − μ𝑟)2,      (2) 

где 𝑍𝑗,𝑘 – интегральная оценка студента 

𝑆𝑗  на этапе k; μ𝑟 – центроид кластера r. 

Студент 𝑆𝑗 включается в кластер  

Crmin, центроид которого находится 
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ближе всего, т. е. на минимальном рас-

стоянии от интегральной оценки 𝑍𝑗,𝑘:  

Cr min =
arg min 𝑑 (𝑍𝑗,𝑘𝑗

,μ𝑟)

𝑟
. 

Пересчет центроидов 

После первоначального распреде-

ления всех студентов по кластерам их 

центроиды пересчитываются с учетом 

фактических значений интегральных 

оценок 𝑍𝑗,𝑘 в каждом кластере 

μ𝑟
(𝑛𝑒𝑤)

=  
1

|𝐶𝑟|
∑ 𝑍𝑗,𝑘𝑆𝑗∈𝐶𝑟

,        (3) 

где μ𝑟
(𝑛𝑒𝑤)

 – обновленный центроид кла-

стера 𝐶𝑟; |𝐶𝑟| – количество студентов в 

кластере с центроидом μ𝑟; 𝑍𝑗,𝑘 – инте-

гральная оценка студента 𝑆𝑗 на этапе k; 

∑ 𝑍𝑗,𝑘𝑆𝑗∈𝐶𝑟
 – сумма интегральных оце-

нок всех студентов, включенных в кла-

стер 𝐶𝑟 на этапе k. 

Процесс повторяется на каждом 

этапе пересчета учебных достижений, 

когда появляются новые данные о ре-

зультатах обучения студентов. Центро-

иды изменяются, если разность между 

предыдущим и уточненным значением 

превышает априори заданный порог 

чувствительности α: 

max|μ𝑟
(𝑛𝑒𝑤)

− μ𝑟
(𝑡)

| > α,
𝑟 

 

где μ𝑟
(𝑡)

 – центроид на предыдущей ите-

рации; μ𝑟
(𝑛𝑒𝑤)

 – центроид на текущей 

итерации; α – заданный порог чувстви-

тельности.  

Качество кластеризации предвари-

тельно оценивается путем расчета 

внутрикластерной и межкластерной 

дисперсии [2; 13]. 

Внутрикластерная дисперсия 

(Within-Cluster Variance, WCV) ха-

рактеризует степень однородности оце-

нок студентов внутри кластера 𝐶𝑟. Чем 

меньше значение WCV, тем ближе зна-

чения оценок к его центроиду. Внутри-

кластерная дисперсия для кластера Cr 

рассчитывается по формуле 

𝑊𝐶𝑉𝑟 = ∑ (𝑍𝑗,𝑘 −  μ𝑖)2
𝑆𝑗∈𝐶𝑟

.       (4) 

Суммарная внутрикластерная дис-

персия по всем кластерам рассчитыва-

ется по формуле 

𝑊𝐶𝑉 = ∑ 𝑊𝐶𝑉𝑟

𝑘

𝑟=1

. 

Чем меньше значение 𝑊𝐶𝑉, тем бо-

лее однородны кластеры.  

Межкластерная дисперсия 

(Between-Cluster Variance, BCV) отра-

жает степень различия между класте-

рами и вычисляется как 

𝐵𝐶𝑉 = ∑ |𝐶𝑟|(μ𝑟 − μ)2𝑘
𝑟=1 ,         (5) 

где |𝐶𝑟| – количество элементов в 𝑖-м 

кластере; μ𝑟 – центроид кластера 𝐶𝑟;  

μ – среднее значение всех интеграль-

ных оценок: 

μ =
1

𝑚
∑ 𝑍𝑗,𝑘,

𝑚

𝑗=1

 

где m – общее количество студентов в 

выборке.  

Оценка качества распределения 

студентов по кластерам определяется 

по коэффициенту Фишера (F-score). 

Коэффициент J рассчитывается как от-

ношение межкластерной дисперсии 

(BCV) к внутрикластерной дисперсии 

(WCV):  

𝐽 =
𝐵𝐶𝑉

𝑊𝐶𝑉
.                       (6) 

Высокий коэффициент Фишера 

указывает на то, что группы студентов 

четко разграничены и между ними су-

ществует значительная разница в 

уровне подготовки. Согласно рекомен-

дациям [16] при J > 3 качество разделе-

ния кластеров признается высоким, 
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значение 1,5 ≤  𝐽 ≤  3 свидетель-

ствует об умеренной разграниченно-

сти кластеров, т. е. о приемлемом ка-

честве кластеризации. Малое (J < 1,5) 

значение коэффициента Фишера ука-

зывает на размытые границы между 

кластерами и слабую дифференциацию 

групп студентов по учебным достиже-

ниям, что может говорить о неэффек-

тивности выбранных критериев класте-

ризации или о значительных различиях 

внутри каждого кластера [14]. 

При слишком низком значении J 

качество кластеризации признается не-

удовлетворительным, преподавателю 

рекомендуется изменить исходные зна-

чения центроидов и повторно провести 

процедуру распределения студентов по 

кластерам.  

4. Оценка и анализ энтропии – ка-

чество разделения кластеров 

Энтропия H(Y) характеризует сте-

пень неоднородности распределения сту-

дентов по кластерам (группам учебных 

достижений) и используется для оценки 

качества этого распределения [15]. 

Если энтропия высокая, это озна-

чает, что студенты равномерно распре-

делены по кластерам, границы между 

которыми представляются недоста-

точно четкими. Такое распределение 

препятствует выработке дифференци-

рованных образовательных стратегий 

для каждой группы студентов, что сни-

жает результативность учебного про-

цесса. В данной ситуации рекоменду-

ется использовать диагностический ин-

струментарий с более высокой диффе-

ренцирующей способностью для более 

точного оценивания учебных достиже-

ний каждого студента (в первую оче-

редь, находящихся вблизи границ кла-

стеров). Также для этих студентов 

можно рекомендовать приоритетное по-

строение индивидуальных образователь-

ных траекторий ввиду высокой вероят-

ности их перехода в смежный кластер.  

Низкая энтропия свидетельствует 

о четко выраженной неоднородности 

распределения студентов по кластерам 

ввиду того, что студенты, относящиеся 

к разным кластерам, характеризуются 

существенно разными уровнями учеб-

ных достижений.  

В этой ситуации у преподавателя 

появляется возможность применять 

для каждого кластера соответствую-

щую образовательную стратегию, ори-

ентированную на средний уровень 

учебных достижений всех студентов 

конкретного кластера. Конечно, такой 

подход представляется менее трудоем-

ким и более результативным по срав-

нению с индивидуализацией обучения 

только части студентов рассматривав-

шейся выше ситуации с высокой эн-

тропией распределения студентов по 

кластерам.  

Энтропия 𝐻(𝑌) распределения сту-

дентов по кластерам рассчитывается по 

формуле 

𝐻(𝑌) = − ∑ 𝑝𝑖log2𝑝𝑖

𝐾

𝑖=1

,          (7) 

где Y – случайная величина распределе-

ния студентов по кластерам; K – коли-

чество кластеров;  𝑝𝑖 – доля студентов, 

попавших в кластер 𝐶𝑖: 

𝑝𝑖 =  
|𝐶𝑖|

∑ |𝐶𝑗|𝐾
𝑗=1

, 

где |𝐶𝑖| – количество студентов в кла-

стере 𝐶𝑖. 



ПРОФЕССИОНАЛЬНОЕ ОБРАЗОВАНИЕ 

133 

Максимальная энтропия достига-

ется, когда все кластеры содержат оди-

наковое количество студентов [11]: 

𝐻𝑚𝑎𝑥 = log2К 

Рост энтропии также может указы-

вать на необходимость уточнения кри-

териев кластеризации, чтобы повысить 

точность разделения студентов. Если 

же энтропия снижается, это свидетель-

ствует о формировании устойчивых 

кластеров, что позволяет адаптировать 

учебный процесс под потребности каж-

дой группы. В случаях, когда после 

внедрения новых образовательных ме-

тодик энтропия не изменяется, целесо-

образно пересмотреть учебные матери-

алы или подходы к преподаванию.  

5. Расчет и анализ индекса Джини  

Индекс Джини (Gini) – это мера 

однородности учебных достижений 

студентов внутри кластера, которая 

рассчитывается по формуле [12]: 

𝐺𝑖𝑛𝑖 = 1 − ∑ 𝑝𝑟
2𝑘

𝑟=1 ,           (8) 

где 𝑝r – доля студентов, принадлежа-

щих кластеру 𝐶𝑟, K – количество кла-

стеров.  

Согласно классической работе К. 

Джини [13] и современным исследова-

ниям в области анализа данных [10], 

значение индекса Джини позволяет 

оценить степень однородности учеб-

ных групп и сформулировать диффе-

ренцированные рекомендации по обу-

чению (см. таблицу). 

 

Интерпретация индекса Джини для кластеров студентов 

Interpretation of the Gini index for student clusters 

Значение Gini Интерпретация Рекомендации 

Gini < 0,3 Группы студентов однородны 
Можно применять единые образовательные 

стратегии 

0,3 ≤ Gini ≤ 0,6 Умеренная разнородность 
Рекомендуется частичная дифференциация 

обучения 

Gini > 0,6 Высокая разнородность 
Требуется индивидуальный подход, адапта-

ция учебных материалов 

 

Если индекс Gini  0, это означает, 

что студенты внутри одного кластера 

обладают схожими знаниями (кла-

стеры однородны). В этом случае 

можно использовать единые образова-

тельные стратегии для всех студентов 

группы.  

Если индекс Gini  1, это указы-

вает на сильные различия внутри кла-

стера (кластеры неоднородны), что 

требует гибких образовательных стра-

тегий, например, разделения студентов 

на подгруппы по уровню подготовки 

или адаптации учебных материалов 

под индивидуальные потребности сту-

дентов.  

6. Информационный анализ дина-

мики учебных достижений студентов  

Чтобы оценить прогресс или ре-

гресс учебных достижений студента, 

можно ввести индекс изменения инте-

гральной оценки на двух последова-

тельных этапах учебного процесса[10]: 

∆𝑍𝑗 = 𝑍𝑗,𝑘 − 𝑍𝑗,𝑘−1,              (9) 

где 𝑍𝑗,𝑘 – интегральная оценка студента 𝑗 

на текущем этапе 𝑘; 𝑍𝑗,𝑘−1 – интегральная 

оценка студента 𝑗 на предыдущем этапе.  
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Также введем показатель ε – допу-

стимая погрешность оценивания (напри-

мер, связанная с изменением формата за-

дания, условий контроля и пр.). 

Анализ значений 𝑍𝑗,𝑘 позволяет 

сделать следующие выводы: 

если ∆𝑍𝑗,𝑘 > ε, это свидетельствует 

о положительной динамике, то есть 

прогрессе студента. В этом случае ре-

комендуется усложнение заданий, рас-

ширение объема изучаемого матери-

ала, предложение участия в конкурсах, 

проектной деятельности или перевод в 

группу с более высоким уровнем под-

готовки.  

если изменение оценки находится 

в пределах допустимой погрешности 

(то есть |∆𝑍𝑗,𝑘| ≤ ε), наблюдается ста-

бильность учебных достижений. Это 

означает, что студент сохраняет до-

стигнутый уровень подготовки. В этом 

случае обучение продолжается по те-

кущей траектории, однако при дли-

тельно наблюдающейся стагнации 

учебных результатов целесообразно 

провести анализ причин отсутствия 

роста (например, отсутствие мотива-

ции, недостаточная сложность заданий 

и др.). 

если ∆𝑍𝑗,𝑘 < −ε, – это регресс, что 

может быть связано с потерей инте-

реса, внешними обстоятельствами, 

ухудшением понимания учебного ма-

териала. В этом случае рекомендуются 

проведение индивидуальных консуль-

таций, корректировка образовательной 

траектории, назначение дополнитель-

ных заданий по проблемным темам, а 

также временное упрощение содержа-

ния и форм контроля.  

7. Построение и применение де-

рева решений 

Дерево решений строится с учетом 

всех рассчитанных оценок качества 

кластеризации и перестраивается на 

каждом этапе контроля. Основные эле-

менты [5]: 

Корневой узел дерева решений ре-

ализует первичное разделение на две 

основные категории: 

1) преподаватели; 

2) студенты. 

Ветвь «Преподаватели» содер-

жит рекомендации по совершен-

ствованию образовательной дея-

тельности: 

 Стратегии групповой работы 

Формируются на основе анализа 

индикаторов качества кластеризации 

(коэффициент Фишера J, энтропия, ин-

декс Джини). 

Например: 

 Если коэффициент Фишера J > 3 

и индекс Джини < 0,3, то использовать 

дифференцированное обучение по кла-

стерам; 

 Если коэффициент Фишера  

J ≤ 2,5, то изменить структуру заданий 

и параметры кластеризации и т. п.  

 Персональные рекомендации 

преподавателям 

Выдаются на основе комбинации 

следующих параметров: 

1. Индивидуальные показатели 

студента: 

 динамика успеваемости 

 позиция в кластере (нормализо-

ванное отклонение от центроида) и т. п.  

2. Характеристики кластера: 

 индекс Джини 

 внутрикластерная дисперсия. 
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Анализ ключевых показателей 

результативности образовательного 

процесса: 

 изменение успеваемости каж-

дого студента (улучшение/ухудшение); 

 позиция студента в своей группе 

(слабая/средняя/сильная); 

 степень однородности кластера 

по уровню учебных достижений.  

Рекомендации для преподавателей: 

 В случае высокой однородности 

показателей кластеризации – формули-

рование рекомендаций по выработке и 

применению новых групповых образо-

вательных стратегий. 

 В случае низкой однородности 

показателей кластеризации – формули-

рование рекомендаций по построению 

индивидуальных образовательных тра-

екторий студентов, характеризую-

щихся как наибольшими, так и 

наименьшими учебными достижени-

ями. 

 В случае умеренной однородно-

сти показателей кластеризации – фор-

мулирование рекомендаций по выбо-

рочной корректировке применяемых 

образовательных стратегий с целью по-

вышения их результативности.  

Ветвь «Студенты» 

Предварительные исследования 

направленности и характера рекомен-

даций студентам свидетельствуют о 

необходимости комплексного учета не 

только показателей качества кластери-

зации, но и показателей динамики учеб-

ных достижений каждого студента, а 

также его позиции в конкретном кла-

стере. Однако даже при полной автома-

тизации обработки информации по 

всем студентам попытки индивиду-

ально работать с каждым из них приво-

дят к кратному увеличению нагрузки на 

преподавателя и превышению его до-

пустимой нагрузки. Поэтому для по-

строения либо корректировки «студен-

ческой» ветви дерева решений пред-

ставляется целесообразной реализация 

двухуровневой аналитической проце-

дуры. На ее первом этапе вырабатыва-

ются персональные рекомендации для 

каждого студента, которые могут быть 

использованы, в частности в процессе 

самостоятельной подготовки. На вто-

ром этапе эти рекомендации обобща-

ются для групп студентов, показатели 

которых различаются на величину, не 

превышающую априори заданную по-

грешность, – например, для всех сту-

дентов, позиционированных на рассто-

янии не более х от верхней границы со-

ответствующего кластера, либо для 

всех студентов, регресс учебных до-

стижений которых превысил априори 

заданную величину y. Для реализации 

такого обобщения представляется пер-

спективным применение технологий 

машинного обучения на основе 

нейронных сетей, выполняющих функ-

ции группирования или агрегирования 

данных [5]. 

Заключение 

В статье предложена математиче-

ская модель управления образователь-

ным процессом, основанная на методах 

информационного анализа данных об 

учебных достижениях студентов. Мо-

дель позволяет: 

• формализовать процесс класте-

ризации студентов по уровням учебных 

достижений с использованием инте-

гральных оценок; 

• оценивать качество распределе-

ния студентов по кластерам с помощью 

дисперсионного и энтропийного ана-

лиза, а также индекса Джини; 
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• выявлять прогресс или регресс 

учебных достижений каждого студента 

на основе информационного анализов из-

менений интегральной оценки; 

• формировать рекомендации по 

корректировке образовательных страте-

гий и/или построению индивидуальных 

либо групповых персонализированных 

образовательных траекторий путем дина-

мического построения дерева решений.  

Применение модели способствует 

повышению эффективности управления 

учебным процессом за счет: 

1) агрегирования и обобщения дан-

ных об учебных достижениях студен-

тов; 

2) своевременной диагностики 

проблем – оперативного выявления сту-

дентов с регрессом или стагнацией учеб-

ных достижений для выработки коррек-

тирующих воздействий; 

3) персонализации обучения – 

адаптации образовательных стратегий 

под индивидуальные потребности сту-

дентов.  

4) оптимизации педагогических 

решений – дифференциации учебных 

материалов и методов преподавания в за-

висимости от уровня и динамики учеб-

ных достижений в фокусных группах.  

Предварительные результаты прак-

тической апробации модели в Балтий-

ском федеральном университете имени 

И. Канта при проведении занятий по 

дисциплине «Информатика» подтвер-

ждают ее эффективность. Применение 

технологии кластеризации и информа-

ционного анализа, а также динамиче-

ское построение, обучение и использо-

вание дерева решений позволяют со-

кратить долю студентов с низкой успе-

ваемостью и повысить общий уровень 

академических достижений.  

Перспективы дальнейших исследо-

ваний включают: 

• интеграцию модели с используе-

мыми в вузе цифровыми образователь-

ными платформами; 

• разработку компьютерного при-

ложения для преподавателей, реализу-

ющего технологию кластеризации и 

информационного анализа; 

• исследования и детализацию про-

цедуры построения дерева решений; 

• расширение сферы применения 

предложенной модели за счет одновре-

менного и комплексного анализа учеб-

ных достижений по нескольким дисци-

плинам.  
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I. D. Rudinsky, O. Yu. Li 

MATHEMATICAL MODEL OF EDUCATIONAL PROCESS MANAGEMENT 

BASED ON INFORMATION DATA ANALYSIS 

 

The article proposes a mathematical model for managing the educational process based on 

information analysis of data and a dynamic decision tree. The model allows personalizing learn-

ing by clustering students by levels of academic achievement and using the Gini index to assess 

the heterogeneity of student distribution by academic achievement. The application of the 

model is aimed at dynamically adjusting educational strategies and building individual educa-

tional trajectories for students based on current results of monitoring academic achievement. 

Algorithms for clustering, assessing the quality of student distribution by clusters, and dynam-

ically updating the structure and content of the decision tree are presented. 

Key words: mathematical model, dynamic decision tree, clustering, entropy, Gini index, 

personalization. 
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УДК 376.1 

С. А. Башаева, Н. Г. Абрамян 

 

УСЛОВИЯ СОЦИАЛИЗАЦИИ ДЕТЕЙ С ОГРАНИЧЕННЫМИ  

ВОЗМОЖНОСТЯМИ ЗДОРОВЬЯ В ДОШКОЛЬНОЙ  

ОБРАЗОВАТЕЛЬНОЙ ОРГАНИЗАЦИИ 
 

Статья исследует условия социализации детей с ограниченными воз-

можностями здоровья (далее – ОВЗ) в дошкольных образовательных ор-

ганизациях (далее – ДОО), фокусируясь на критическом периоде 6 – 7 лет 

для развития социально-коммуникативных навыков. Опираясь на концеп-

ции «зоны ближайшего развития» и «динамической инклюзии», авторы 

обосновывают необходимость создания адаптивной инклюзивной среды.  

Исследование демонстрирует эффективность интеграции инноваци-

онных игровых методик и адаптивных технологий в образовательный про-

цесс. Подчеркивается ключевая роль педагога как медиатора социальных 

взаимодействий, способного моделировать ситуации успеха через группо-

вые формы деятельности. Особое внимание уделяется балансу между ин-

дивидуализацией и стандартизацией образовательного подхода с акцен-

том на структурированное формирование социального опыта у детей с 

ОВЗ и применение стратегии скаффолдинга. Авторы аргументируют, что 

синергия семейного участия и создания «ситуаций вызова» способствует 

переходу от формальной к подлинной инклюзии, где индивидуальные раз-

личия становятся ресурсом для обогащения коллективного опыта всех 

участников образовательного процесса.  

Ключевые слова: образовательный процесс, ребенок, подлинная инте-

грация, ближайшее развитие, дошкольный возраст, социализация, инклю-

зивное образование, игровое погружение, барьеры в общении, ситуации 

вызова, образовательные и социокультурные технологии.  

 

Введение 

Актуальность исследования 

условий социализации детей с ОВЗ в 

ДОО обусловлена необходимостью 

реализации принципов инклюзивного 

образования, закреплённых в ФЗ «Об 

образовании в РФ» (ст. 79) [1] и Кон-

венции ООН о правах инвалидов [2]. 

Инклюзивное образование в Рос-

сийской Федерации выступает важным 

направлением всей образовательной си-

стемы и является неотъемлемой частью 

государственной политики. Оно реали-

зуется через значимые проекты – нацио-

нальный проект «Образование», «Наци-

ональную доктрину образования в РФ», 
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инициативу «Наша новая школа» и про-

грамму «Доступная среда». Правовой ос-

новой данного подхода служит положе-

ние Федерального закона №273-ФЗ «Об 

образовании в Российской Федерации» 

(п. 27 ст. 2) [1], обеспечивающее «равный 

доступ к образованию для всех обучаю-

щихся с учетом разнообразия особых об-

разовательных потребностей и индивиду-

альных возможностей». Такая законода-

тельная база создает условия для преодо-

ления барьеров в образовании и форми-

рования подлинно инклюзивной педаго-

гической практики.  

Однако, как показывают данные Рос-

обрнадзора, 60 % ДОО сталкиваются с 

системными трудностями: недостатком 

адаптированных методик, дефицитом 

кадров и слабой материально-техниче-

ской базой, которые ограничивают воз-

можности полноценной интеграции та-

ких детей [3]. Соответственно, данная 

проблема усугубляется противоречием 

между законодательно закреплёнными 

правами на социализацию и реальными 

условиями, которые зачастую не учиты-

вают особых образовательных потреб-

ностей, что подтверждается исследова-

ниями С. В. Алехиной, отмечающей: 

«Инклюзия требует не формального 

включения, а перестройки всей образо-

вательной экосистемы» [4]. 

В современной педагогике и воз-

растной психологии проблематика со-

циализации личности дошкольников 

приобретает статус фундаментальной 

научно-исследовательской задачи, по-

скольку результативность её разреше-

ния непосредственно детерминирует 

потенциал индивидуума к полноценной 

интеграции в социальное пространство 

в качестве активного субъекта многоас-

пектной жизнедеятельности. Между тем 

дети с ограниченными возможностями 

здоровья зачастую сталкиваются с мно-

гоплановыми затруднениями в ходе со-

циализационных процессов, обуслов-

ленными комплексом барьеров комму-

никативной, когнитивной и эмоцио-

нально-волевой природы. Данное обсто-

ятельство требует пристального осмыс-

ления существующих психолого-педа-

гогических концепций с позиций их 

практической результативности приме-

нительно к специфике развития особого 

ребёнка и зачастую нуждается в ради-

кальном переосмыслении теоретиче-

ских постулатов традиционной до-

школьной педагогики. Мальчики и де-

вочки с нозологическими особенно-

стями нередко оказываются вытеснен-

ными на периферию групповых взаимо-

действий, что существенно осложняет 

формирование у них базовых социаль-

ных компетенций и провоцирует даль-

нейшее углубление дефицитарных со-

стояний личности в последующие воз-

растные периоды. Тем не менее еще в 

1930-х годах выдающийся психолог  

Л. С. Выготский [5] выдвинул револю-

ционную для своего времени идею о 

том, что наличие дефекта не является 

непреодолимым препятствием, а ско-

рее создает уникальные пути развития. 

Данная концепция получила дальней-

шее развитие в трудах современных ис-

следователей, в частности Н. Н. Мало-

феева [6], который акцентирует внима-

ние на необходимости сочетания кор-

рекционной помощи и инклюзивных 
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практик для достижения успешной ин-

теграции детей с ОВЗ в образователь-

ную среду. Это и стало методологиче-

ской основой исследования.  

Цель исследования – изучение 

условий социализации детей с ограни-

ченными возможностями здоровья (да-

лее – ОВЗ) в дошкольных образователь-

ных организациях (далее – ДОО), фоку-

сируясь на критическом периоде 6 – 7 

лет для развития социально-коммуни-

кативных навыков.  

Гипотеза исследования такова: 

опираясь на концепции «зоны ближай-

шего развития» и «динамической ин-

клюзии», необходимо создавать усло-

вия адаптивной инклюзивной среды.  

Верификация эффективности инте-

грации инновационных людических 

методик и адаптивных технологий в об-

разовательный процесс осуществляется 

преимущественно посредством их 

практической имплементации и после-

дующего анализа результативности. В 

данном контексте педагогический 

субъект приобретает статус ключевого 

медиатора социальных взаимодей-

ствий, обладающего профессиональ-

ными компетенциями в области кон-

струирования и моделирования ситуа-

ций успешности через групповые 

формы образовательной активности.  

Особой методологической значи-

мостью характеризуется достижение 

оптимального соотношения между ин-

дивидуализацией образовательных тра-

екторий и унификацией педагогиче-

ских подходов, при котором доминант-

ным направлением выступает систем-

ное и структурированное формирова-

ние релевантного социального опыта у 

обучающихся с ограниченными воз-

можностями здоровья. Принципиаль-

ную роль в реализации данной концеп-

ции играет применение стратегии скаф-

фолдинга (педагогическая стратегия, 

основанная на концепции «зоны бли-

жайшего развития» Л. С. Выготского 

[5]. Данный метод представляет собой 

систему временной поддержки, предо-

ставляемой обучающемуся для успеш-

ного выполнения задач, которые нахо-

дятся за пределами его текущих воз-

можностей), предполагающей дозиро-

ванную педагогическую поддержку с 

последовательной редукцией внешней 

регуляции по мере развития автоном-

ности обучающегося и повышения 

уровня его самостоятельности в реше-

нии когнитивных и социально-комму-

никативных задач. Авторы исследова-

ния обосновывают идею о том, что си-

нергия семейного участия и создания 

«ситуаций вызова» способствует пере-

ходу от формальной к подлинной ин-

клюзии, где индивидуальные различия 

становятся ресурсом для обогащения 

коллективного опыта всех участников 

образовательного процесса.  

Обсуждение основных результатов 

В рамках отечественной научной 

парадигмы, базирующейся на фунда-

ментальной концепции Л. С. Выгот-

ского о «зоне ближайшего развития», 

социализация детей с ОВЗ подверга-

ется научной концептуализации в каче-
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стве многомерного, полидетерминиро-

ванного процесса, закономерно требу-

ющего интегративного системного 

подхода, синтезирующего положения 

специальной педагогики, дефектоло-

гии, социальной психологии и клиниче-

ской практики. Развивая данные идеи, 

Н. Н. Малофеев выдвинул концепцию 

«динамической инклюзии», предпола-

гающую перманентную адаптацию об-

разовательной среды к индивидуаль-

ным потребностям каждого ребенка [6]. 

Современные исследования в обла-

сти социализации детей с ОВЗ до-

школьного возраста демонстрируют от-

четливую тенденцию к интеграции иг-

ровых методик и адаптивных техноло-

гий. Значительный вклад в это направ-

ление внесли Н. Я. Семаго и М. М. Се-

маго [7], разработавшие модель сю-

жетно-ролевых игр для детей с рас-

стройствами аутистического спектра, 

применение которой существенно по-

вышает частоту их взаимодействия со 

сверстниками. Эти результаты, в свою 

очередь, находят подтверждение и в за-

рубежных исследованиях, в частности в 

работах М. Стейнера [8], продемонстри-

ровавшего эффективность адаптивных 

игрушек для социализации детей с дет-

ским церебральным параличом.  

Методика «игрового погружения» 

демонстрирует стабильно высокую эф-

фективность в контексте редукции 

агрессивных поведенческих паттернов у 

дошкольников с эмоционально-воле-

выми нарушениями, что подтвержда-

ется результатами систематических эм-

пирических исследований в данной об-

ласти. Важно отметить, что полученные 

данные обнаруживают выраженную 

корреляцию с концептуальными поло-

жениями модели «естественной под-

держки», акцентирующей первостепен-

ное значение дестигматизации образо-

вательного пространства для полноцен-

ной социальной инклюзии.  

Комплементарным подходом к дан-

ной методологической платформе вы-

ступают системные разработки в обла-

сти альтернативной и дополнительной 

коммуникации, в частности имплемен-

тация пиктографических символов и 

жестовых систем в коррекционно-педа-

гогическую работу с детьми, имею-

щими тяжелые нарушения речи. Дан-

ный инструментарий существенно рас-

ширяет коммуникативный потенциал и 

диапазон социальных интеракций ука-

занной категории дошкольников, со-

здавая предпосылки для их полноцен-

ной интеграции в социум.  

Заслуживает особого внимания тот 

научно-методический аспект, что воз-

растной диапазон 6 – 7 лет характери-

зуется предельной сензитивностью по 

отношению к социализационным про-

цессам ребёнка-дошкольника, каковое 

обстоятельство приобретает первосте-

пенную значимость при проектирова-

нии траекторий развития детского кон-

тингента с ограниченными возможно-

стями здоровья и лиц с инвалидностью 

в условиях дошкольной образователь-

ной организации.  

Имманентной характеристикой 

подлинно инклюзивного образователь-

ного процесса выступает комплексное 

психолого-педагогическое сопровож-

дение детей с ОВЗ, результативность 

которого детерминируется степенью 

эффективности полифункционального 

взаимодействия всех субъектов педаго-
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гической системы, органично интегри-

рующей средовые детерминанты, ди-

дактические императивы и социально-

психологические аспекты развиваю-

щей среды. Как полагает Т. В. Бушина, 

«важнейшим условием выступает про-

ектирование инклюзивной образова-

тельной среды, которая не только адап-

тируется к особым потребностям ре-

бенка, но и активно стимулирует его 

взаимодействие с типично развиваю-

щимися сверстниками» [9]. Такая среда 

предполагает физическую и психологи-

ческую доступность пространства: обо-

рудование сенсорных зон, использова-

ние визуальных расписаний, внедрение 

альтернативных средств коммуника-

ции, что позволяет минимизировать ба-

рьеры и создать основу для естествен-

ного включения ребенка в коллектив-

ную деятельность. При этом ключевое 

значение имеет гибкость образователь-

ного процесса, где индивидуализация 

задач сочетается с групповыми фор-

мами работы, направленными на фор-

мирование навыков сотрудничества, 

эмпатии и взаимопомощи. Например, 

совместные проекты, ролевые игры или 

театрализованные постановки, адапти-

рованные с учетом возможностей детей 

с ОВЗ, способствуют не только усвое-

нию социальных норм, но и развитию 

эмоционального интеллекта всех участ-

ников взаимодействия.  

Не менее значимое условие – под-

готовка педагогического коллектива, 

владеющего компетенциями в области 

дифференцированного подхода и тех-

нологий сопровождения детей с раз-

личными нозологиями. Речь идет не 

только о знании специфики развития, 

но и о способности педагога выступать 

медиатором социальных контактов, 

мягко направляя коммуникацию детей, 

моделируя ситуации успеха и поддер-

живая позитивную самооценку воспи-

танников с ОВЗ. Интеграция узких спе-

циалистов (психологов, дефектологов, 

логопедов) в образовательный процесс 

позволяет реализовать междисципли-

нарный подход, где коррекционно-раз-

вивающие задачи органично вплета-

ются в повседневную деятельность 

группы, избегая изоляции ребенка в 

рамках индивидуальных занятий. Осо-

бую роль играет вовлечение семьи как 

активного субъекта социализации: про-

ведение тренингов, мастер-классов и 

совместных мероприятий формирует 

единую ценностно-смысловую плат-

форму для преодоления стереотипов и 

тревожности, связанных с включением 

ребенка в социум [10]. 

Специфика реализации данных 

условий заключается в балансе между 

стандартизацией и персонализацией. 

Если для типично развивающихся де-

тей социализация часто происходит че-

рез подражание и неявное усвоение 

правил, то для детей с ОВЗ требуется 

эксплицитное структурирование соци-

ального опыта: четкое проговаривание 

эмоций, использование социальных ис-

торий, визуализация этапов взаимодей-

ствия. При этом важно избегать искус-

ственной гиперопеки, которая может 

ограничивать инициативу ребенка. Ак-

цент смещается на создание «ситуаций 

вызова» – постепенно усложняющихся 

задач, которые ребенок решает при 

поддержке взрослого и сверстников, 

что формирует не только социальные 

навыки, но и устойчивую мотивацию к 

участию в коллективной жизни [11].  

Механизм влияния интеграции се-

мьи и «ситуаций вызова» на переход от 
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формальной инклюзии к подлинной ин-

теграции раскрывается через следую-

щие аспекты (см. рисунок). 

 

 

Интегративная модель трансформации 

 инклюзивного пространства: синергия  

семейного участия и педагогических вызовов 

 

Механизм влияния интеграции се-

мьи и «ситуаций вызова» на переход от 

формальной инклюзии к подлинной ин-

теграции представляет собой много-

гранный процесс, охватывающий раз-

личные аспекты социально-педагогиче-

ского взаимодействия. Заметим, что 

ключевое различие между инклюзией и 

интеграцией заключается в их функци-

ональной направленности: интеграция 

представляет собой преимущественно 

образовательную технологию, фокуси-

рующуюся на адаптации ребенка к су-

ществующей системе, тогда как инклю-

зия выступает как социокультурная 

технология, предполагающая измене-

ние самой образовательной среды для 

удовлетворения потребностей всех 

обучающихся. На наш взгляд, именно 

данное различие требует пересмотра 

образовательной инклюзии в более ши-

роком социальном контексте, выходя-

щем за рамки собственно педагогиче-

ских задач.  

Ключевым элементом данного ме-

ханизма выступает активное вовлече-

ние семьи в образовательный процесс, 

что способствует не только разруше-

нию стереотипов, но и формированию 

адекватных ожиданий и навыков под-

держки ребенка в группе. Посредством 

участия в совместных тренингах, ма-

стер-классах и проектах «Родитель – 

ребенок» происходит снижение роди-

тельской тревожности, трансформируя 

восприятие дошкольной образователь-

ной организации из «коррекционного 

центра» в пространство естественного 

взаимодействия.  

Параллельно с семейной интегра-

цией – педагогический инструментарий 

обогащается «ситуациями вызова» – 

специально спроектированными зада-

чами, требующими от ребенка с огра-

ниченными возможностями здоровья 

применения социальных навыков в без-

опасном, но умеренно сложном контек-

сте. Такого рода ситуации, варьирую-

щиеся от коллективного планирования 

до совместного решения проблем, ис-

ключают искусственную опеку, обеспе-

чивая при этом необходимую под-

держку через скраффолдинг, позитив-

ное подкрепление и рефлексию.  

Синергетический эффект семей-

ного участия и «вызовов» приводит к 

трансформации групповой динамики, 

где различия перестают маркироваться 

как «дефицит», становясь элементом 

групповой идентичности. Формируется 

атмосфера коллективной ответственно-

сти и взаимозависимости, в которой по-
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мощь воспринимается как естествен-

ный обмен ресурсами, а не односторон-

няя опека.  

Кульминацией данного процесса 

становится культурно-смысловой сдвиг, 

знаменующий переход к подлинной ин-

теграции. В этой парадигме различия 

обогащают опыт всех участников обра-

зовательного процесса, что наглядно де-

монстрируется на примере введения 

«языка жестов» как игрового элемента, 

развивающего эмпатию и метакогнитив-

ные навыки у типично развивающихся 

детей. Наблюдая такие практики, семьи 

переосмысливают свои установки, что 

способствует снижению стигматизации 

и укреплению доверия к инклюзивной 

модели образования.  

Выводы и перспективы дальней-

ших исследований 

Следовательно, диалектическое 

взаимодействие семейных институтов 

и проектируемых педагогами «ситуа-

ций вызова» функционирует как си-

стема комплементарных детерминант: 

семья конституирует эмоционально-ак-

сиологический фундамент для интери-

оризации и легитимизации индивиду-

альных различий, в то время как педа-

гогически организованные проблемные 

ситуации выступают технологическим 

инструментарием для качественной 

трансформации этих различий в ресурс-

ный потенциал развития гетерогенной 

группы. Данная синергетическая модель 

формирует целостную экосистему ин-

клюзии, в которой формализованные 

институциональные условия (архитек-

турная доступность среды, индивиду-

альные программы реабилитации и аби-

литации) наполняются глубинным се-

мантическим содержанием через систе-

матические интерактивные практики 

коллаборативного взаимодействия, что 

детерминирует парадигмальный пере-

ход от декларативной инклюзии к ин-

клюзии как имманентной характери-

стике организационной культуры и 

этике межличностных отношений.  

Таким образом, социализация детей с 

ограниченными возможностями здоровья 

в контексте дошкольного образователь-

ного пространства трансформируется в 

многомерный процесс, где системность и 

экологичность создаваемых условий, их 

функциональная взаимодополняемость и 

прогностическая ориентированность на 

зону ближайшего развития обеспечи-

вают качественную транзицию от фор-

мально-процедурной инклюзии к аутен-

тичной социокультурной интеграции.  

В данной парадигме индивидуальные 

особенности развития концептуализи-

руются не как лимитирующие факторы, 

ограничивающие образовательные воз-

можности, а как уникальный ресурсный 

потенциал, существенно обогащающий 

коллективный социальный опыт гетеро-

генной группы. Предлагаемая методо-

логическая платформа определяет пер-

спективные направления дальнейших 

научных изысканий в области проблема-

тики инклюзивного образования, ориен-

тированных на раскрытие глубинных ме-

ханизмов формирования инклюзивной 

культуры и потенциала трансфера инно-

вационных инклюзивных практик в раз-

личные образовательные контексты.  
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S. A. Bashayeva, N. G. Abramyan 

CONDITIONS FOR THE SOCIALIZATION OF CHILDREN WITH DISABILITIES 

IN A PRESCHOOL EDUCATIONAL INSTITUTION 

 

The article examines the conditions of socialization of children with disabilities in pre-

school educational institutions (hereinafter referred to as PEO), focusing on the critical period 

of 6 – 7 years for the development of social and communicative skills. Based on the concepts 

of «zone of proximal development» and «dynamic inclusion», the authors substantiate the need 

to create an adaptive inclusive environment. The study demonstrates the effectiveness of inte-

grating innovative game methods and adaptive technologies into the educational process. The 

key role of the teacher as a mediator of social interactions, capable of modeling situations of 
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success through group forms of activity, is emphasized. Particular attention is paid to the bal-

ance between individualization and standardization of the educational approach, with an em-

phasis on the structured formation of social experience in children with disabilities and the use 

of the scaffolding strategy. The authors argue that the synergy of family participation and the 

creation of «challenge situations» contributes to the transition from formal to genuine inclusion, 

where individual differences become a resource for enriching the collective experience of all 

participants in the educational process.  

Key words: educational process, child, true integration, proximal development, preschool 

age, socialization, inclusive education, gaming immersion, barriers to communication, chal-

lenging situations, educational and sociocultural technologies. 

 

 

УДК 316.64; 330.16  

О. А. Полякова 

 

ВЗАИМОСВЯЗЬ СОЦИАЛЬНЫХ ОЖИДАНИЙ ВЗРОСЛЫХ  

ПОЛЬЗОВАТЕЛЕЙ СОЦИАЛЬНЫХ СЕТЕЙ В ОТНОШЕНИИ  

ПРОГРАММ КРАТКОСРОЧНОГО ЭЛЕКТРОННОГО  

ОБРАЗОВАНИЯ И УРОВНЯ ВНУШАЕМОСТИ  

 

В статье представлены результаты эмпирического исследования, ори-

ентированного на выявление потенциальной взаимосвязи социальных 

ожиданий взрослых в отношении краткосрочных образовательных про-

дуктов и внушаемости как личностной характеристики. Поднимается тема 

социального запроса со стороны общества на постоянное обучение на про-

тяжении всей жизни в контексте развития информационных технологий, 

распространения электронного образования. Автором анализируются со-

циальные ожидания взрослых пользователей социальных сетей как значи-

мый фактор, определяющий отношение индивида и выбор в пользу кон-

кретного образовательного продукта.  

Установлено, что существует положительная корреляционная взаимо-

связь между показателем внушаемости и ожиданиями результатов от об-

ращения к краткосрочным образовательным продуктам по темам: внеш-

ность, межличностные отношения, профессиональная деятельность.  

Ключевые слова: социальные ожидания, краткосрочные электрон-

ные образовательные продукты, влияние социальных сетей на взрослых, 

внушаемость, взаимосвязь личностных особенностей и социальных ожи-

даний.  

 

Введение. В современном обще-

стве информационные технологии иг-

рают ключевую роль во всех сферах 

жизни. Их быстрое развитие приводит 

к ускорению социальных процессов. 

Это существенно влияет на все ас-

пекты жизни современного человека. 

Стремительный обмен информацией 
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требует постоянного обновления зна-

ний и умений у взрослого населения, 

независимо от уже достигнутого 

уровня карьерных достижений. Есте-

ственным следствием обозначенных 

процессов является рост спроса на об-

разовательные программы для взрос-

лых. Рынок образовательных услуг на 

этом фоне демонстрирует существен-

ный рост, в том числе в сегменте не-

формального образования. В числе 

форматов, получивших распростране-

ние в последние годы, – краткосроч-

ные программы электронного образо-

вания, часть из которых представлена 

только в социальных сетях. Востребо-

ванность такой формы образователь-

ных программ наряду с иными факто-

рами обусловлена влиянием контента, 

который транслируется в социальных 

сетях, формируя определенные ожи-

дания пользователей.  

Фактически сегодня можно гово-

рить о том, что формирование соци-

альных ожиданий – один из инстру-

ментов продвижения краткосрочных 

образовательных продуктов в соци-

альных сетях. Степень влияния Ин-

тернета и социальных сетей, в частно-

сти, обусловлена индивидуальными 

особенностями индивида. В числе та-

ковых особенностей – уровень внуша-

емости.  

Цель статьи – описание результа-

тов эмпирического исследования, 

направленного на выявление потенци-

альной взаимосвязи между личност-

ными особенностями взрослых поль-

зователей социальных сетей и их со-

циальными ожиданиями в отношении 

краткосрочных образовательных про-

дуктов.  

В качестве гипотезы выступает 

предположение о наличии взаимо-

связи между ожиданиями пользы для 

повышения своей привлекательности, 

улучшения межличностных отноше-

ний и внушаемостью у людей, выби-

рающих программы краткосрочного 

электронного образования.  

Краткий теоретический обзор. Со-

циальные ожидания личности представ-

ляют собой сложный феномен, охваты-

вающий текущую социальную реаль-

ность общества. В психологических ис-

следованиях середины XX века ожида-

ния рассматривались как особый образ, 

формируемый неосознанными психоло-

гическими состояниями и предшеству-

ющим опытом личности.  

Ожидания индивида имеют соци-

альную природу и существенно влияют 

на его выборы и поведение в течение 

всей жизни.  

Возникновение и развитие многих 

ожиданий связаны в том числе с роле-

выми компонентами социальных ком-

муникаций и соответственно могут 

быть рассмотрены как личностные фе-

номены, проявляющиеся в группе. Как 

отмечает Д. Н. Суховская, «… они отно-

сятся к результату функционирования 

масштабной социальной системы» [1].  

Е. В. Никулина определяет понятие 

«социальные ожидания» как «интегра-

тивное личностное образование, пред-

ставленное в сознании в виде образа 

еще не наступившего события, отража-

ющее эмоциональное и ценностно-

смысловое отношение субъекта к ожи-

даемым событиям и тем самым опреде-

ляющее мотивацию поведения» [2].  

В условиях высокой динамики измене-

ний социального пространства, транс-

формации культурных и ценностных 
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ориентаций общества ожидания инди-

вида приобретают субъективно боль-

ший вес как фактор, значимо определя-

ющий смысловые акценты, предпочте-

ния и поведение человека.  

Общепринято разделять определе-

ния «социальные ожидания» на две 

группы: в первой рассматриваются 

ожидания требований к поведению 

других индивидов и выполнению своих 

социальных ролей, а во второй – субъ-

ективные ориентации на предстоящие 

события, включая социальные уста-

новки, стереотипы, знания и убежде-

ния, которые готовят человека к буду-

щим событиям.  

Сопряженными с ожиданиями ин-

дивида являются вопросы получения 

им образования. В современных реа-

лиях крайне динамичного и насыщен-

ного информацией пространства уже 

невозможно рассматривать образова-

ние как некий жизненный этап, позво-

ляющий обеспечить конкурентоспо-

собность индивида на рынке труда на 

длительный период. В условиях быстро 

меняющегося мира требования к специ-

алистам постоянно эволюционируют 

[3]. Естественным следствием обозна-

ченных процессов стало расширение 

социального запроса на инструменты, 

обеспечивающие поддержание требуе-

мого уровня квалификации. Таковыми 

прежде всего выступают образователь-

ные программы, вариативность и коли-

чество которых стало стремительно 

расти в ответ на повышенный спрос.  

Отметим, что прирост предложения 

в значительной степени связан с разви-

тием сегмента неформальных образова-

тельных продуктов в виде краткосроч-

ных курсов и тренингов. Мы согласны 

с позицией Г. Ю. Ефимовой и соавто-

ров, которые отмечают, что «система 

формального образования «не успе-

вает» за скоростью обновления техно-

логий, социально-экономическими из-

менениями и новыми потребностями 

рынка труда» [4]. Однако отдельным 

важным аспектом, на наш взгляд, стал 

феномен появления и роста целого сег-

мента продуктов, имеющих неподтвер-

жденную образовательную ценность, 

продвигаемых только в социальных се-

тях посредством создания у пользова-

телей определенных ожиданий.  

В целом развитие электронного об-

разования существенно расширило воз-

можности для удовлетворения образо-

вательных запросов взрослой аудито-

рии. Тенденции развития образования 

неразрывно связаны с инновациями и 

технологическими изменениями [5]. 

Именно благодаря интеграции ИТ-тех-

нологий во все сферы жизни, повыше-

нию доступности сети Интернет про-

цесс возможности освоения новых зна-

ний не просто претерпел изменения. Он 

радикально преобразовался, стал более 

комфортным и доступным для обучаю-

щихся самых разных категорий.  

Однако, как отмечается в статье  

О. А. Поляковой, «освоение новых зна-

ний представителями цифровой эпохи 

имеет свою специфику. Речь идет о 

снижении ценности знаний и измене-

нии способов их освоения» [6, с. 714].  

Объем информации, с которым вза-

имодействует мозг современного чело-

века в условиях цифровой эпохи, вызы-

вает активацию адаптационных меха-

низмов, что, в свою очередь, приводит 

к изменениям в когнитивных процес-

сах. Эти изменения выражаются в тен-
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денциях к поверхностному восприя-

тию, снижению интенсивности и глу-

бины анализа получаемой информации 

и развитию так называемого клипового 

мышления.  

«Клиповое мышление – когнитив-

ный стиль, характеризующийся эф-

фективностью обработки большого 

массива информации, интуитивно-

стью, но в то же время фрагментарно-

стью, рефлексивностью и недостаточ-

ной критичностью, при восприятии 

научных текстов иногда может прояв-

ляться в вынесении ложных сужде-

ний, формулировки которых напоми-

нают истинные суждения, часто ис-

ключая из рассмотрения суждения, 

формулируемые с использованием не-

понятных научных терминов, отказы-

вающиеся учитывать весь контекст 

излагаемого и недооценивающие 

практическую значимость теоретиче-

ских положений, которые, несо-

мненно, важны для практики» [7,  

с. 639].  

Как отмечают Н. Н. Самсонова,  

О. А. Овсяник, «для пользователей ин-

тернета может быть незаметным то 

влияние, которое он на них оказывает» 

[8, с. 502]. Современный человек нахо-

дится в процессе постоянного восприя-

тия и переработки информации. Имея в 

постоянном доступе Интернет, он обра-

щается за ответом к нему даже при ре-

шении простых бытовых вопросов. К 

этому добавляется информационный 

шум, связанный с рекламой, а также 

развлекательный контент. В итоге – не-

прерывный поток информации приво-

дит к информационному перегрузу и 

снижению концентрации. В этом про-

цессе мозг адаптируется к непрерыв-

ному потоку данных, используя свои 

возможности для оценки и приоритиза-

ции входящих данных, что смещает ин-

формационные блоки, требующие 

большей включенности (энергозатрат) 

на задний план. «Оценка и объединение 

смысловых блоков становится осо-

бенно важным навыком, но высокая 

скорость поиска и переработки инфор-

мации при этом приводит к снижению 

критичности в отношении поступающей 

информации» [9]. Обозначенные про-

цессы в полной мере можно отнести и к 

процессу выбора образовательного про-

дукта. Фактически можно говорить о 

тенденции сознательного предпочтения 

обучающимися коротких и легких про-

грамм при решении задачи получения 

дополнительных знаний. Этим обуслов-

лен рост спроса на краткосрочные элек-

тронные образовательные программы, 

представленные в социальных сетях.  

При этом сами социальные сети яв-

ляются и каналом продвижения образо-

вательных продуктов, и значимым фак-

тором, обусловливающим формирова-

ние социальных ожиданий пользова-

теля. Как справедливо отмечают 

ManLai Cheung и соавторы, «на плат-

формах социальных сетей маркетологи 

предоставляют информацию, связан-

ную с предпочтительными для потре-

бителей продуктами и брендами, чтобы 

они могли искать ее для удовлетворе-

ния своих личных потребностей, вклю-

чая цену, атрибуты и характеристики 

продукта» [10, с. 697]. Это утверждение 

в полной мере можно отнести и к обра-

зовательным продуктам, которые пода-

ются пользователю с учетом его по-

требностей.  

Активно применяемым инстру-

ментом продвижения стала трансля-

ция неких, часто неподтверждённых 
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примеров успеха, которого другим 

пользователям соцсетей удалось 

якобы достичь именно благодаря при-

обретению курса, образовательной 

программы, не прикладывая при этом 

значимых усилий. На наш взгляд, по-

добный контент является инструмен-

том формирования социальных ожи-

даний пользователей.  

Безусловно, сила влияния социаль-

ных сетей на пользователя неодина-

кова. Неоднородно также и содержание 

ожиданий индивида в отношении крат-

косрочных образовательных программ. 

В частности, «ожидания в отношении 

образования формируются в социаль-

ной среде и экономических условиях, 

предоставляемых семьями» [11, с. 985]. 

Кроме того, имеющийся на предыду-

щих этапах жизненного пути опыт обу-

чения, является фактором, суще-

ственно влияющим на ожидания потен-

циальных слушателей курса по отноше-

нию к процессу обучения [12]. И, без-

условно, сила влияния связана и с лич-

ностными особенностями конкретного 

человека.  

Методика и организация исследо-

вания. С целью проверки гипотезы о 

существовании взаимосвязей между 

ожиданиями респондентов в отноше-

нии краткосрочных образовательных 

продуктов, представленных в социаль-

ных сетях, и их индивидуальными ха-

рактеристиками, нами было проведено 

эмпирическое исследование с исполь-

зованием следующих инструментов: 

1) авторский опросник; 

2) методика «Внушаемость» С. В. 

Клаучек, В. В. Деларю [13]. 

Опросник был разработан авторами 

с учетом базовых целей исследования и 

сформулированных изначально гипо-

тез, требующих проверки.  

При разработке модели эмпириче-

ского исследования и составлении ав-

торского опросника мы учитывали 

многоаспектность процесса формиро-

вания ожиданий.  

Опросник включал в себя блок, 

предназначенный для фиксации авто-

биографических аспектов жизни ре-

спондентов, таких как возраст, пол, ба-

зовое образование, факт прохождения 

образовательных программ в период, 

непосредственно предшествующий уча-

стию в исследовании, а также интен-

сивность использования социальных 

сетей. Второй блок вопросов был 

направлен на выявление субъективного 

отношения к различным образователь-

ным программам, ожиданий от них в 

контексте предполагаемой пользы.  

Для изучения внушаемости как 

личностной характеристики была при-

менена стандартизированная валидная 

методика, которая активно использова-

лась в психологических исследованиях, 

разработанная С. В. Клаучек, В. В. Де-

ларю. 

Как отмечает В. Ю. Курдюкова,  

«в рамках негативных явлений, харак-

терных для текущего этапа развития 

общества, возрастает целенаправлен-

ное информационное давление со сто-

роны разного рода источников, имею-

щее деструктивный характер. Инфор-

мация может использоваться в качестве 

инструмента воздействия для достиже-

ния корыстно-утилитарных целей» [14,  

с. 62]. В рамках своей работы мы рас-

сматривали данный аспект с точки зре-

ния влияния контента, потребляемого 

индивидом через социальные сети.  
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Примененный нами при реализации 

эмпирического исследования тест «Вну-

шаемость», разработанный С. В. Клаучек 

и В. В. Деларю, представляет собой ин-

струмент, основанный на клинико-пси-

хологических опросниках; тест предна-

значен для скрининга предрасположен-

ности к психологическому влиянию. 

Данная методика позволяет выявить 

лиц с большей расположенностью к 

восприятию и интериоризации внешних 

информационных потоков.  

Тест включает 20 утверждений, на 

которые респонденты должны ответить, 

оценивая соответствие каждого из них 

своим личным характеристикам. Ре-

зультаты обработки ответов предостав-

ляют оценку уровня внушаемости – от 

низкого до высокого, и дают возмож-

ность классифицировать участников на 

три группы: низко-, средне- и высоко-

внушаемые.  

В исследовании приняли участие 

136 человек (60 % женщин и 40 % муж-

чин) в возрасте от 21 до 68 лет. Едино-

образие выборки обеспечивалось следу-

ющими критериями: все респонденты 

постоянно проживают на территории 

России, имеют постоянную техниче-

скую возможность для беспрепятствен-

ного доступа в сеть Интернет, имеют 

действующий аккаунт в одной или бо-

лее социальной сети. Обозначенные 

критерии позволили включить в вы-

борку респондентов различных возраст-

ных групп.  

Статистическая обработка и анализ 

результатов исследования осуществля-

лись с помощью стандартного пакета 

Excel при вычислении средних значе-

ний и SPSS16 – для выполнения корре-

ляционных расчетов.  

Результаты и их обсуждение. Ре-

зультаты, полученные нами при обра-

ботке данных, прежде всего, подтвер-

ждают многоаспектность факторов, 

влияющих на социальные ожидания ин-

дивида. Социальные сети, контент, 

транслируемый в них, представляют со-

бой один из таких факторов.  

Естественным и самым логичным 

выводом, который мы получили, стало 

подтверждение того, что сила влияния 

социальных сетей тесно связана с коли-

чеством времени, которое человек про-

водит в них. Чем больше времени чело-

век проводит в социальных сетях, тем 

более значимое влияние на него оказы-

вает транслируемых контент. При этом 

данная закономерность никак не связана 

ни с конкретной соцсетью, ни с возрас-

том респондентов.  

Как мы уже упоминали выше, од-

ним из часто применяемых форматов 

контента при продвижении электрон-

ных образовательных продуктов в соци-

альных сетях является демонстрация 

примеров успеха. Речь идет о целена-

правленно создаваемых материалах, 

направленных на создание, визуализа-

цию ожиданий пользователей Интер-

нета. Пример успеха создается уже с 

учетом фактической склонности пред-

ставителя цифровой эпохи к поиску лёг-

ких способов получения информации. 

Однако важный аспект при этом – от-

крытое (не скрываемое) отсутствие под-

твержденной образовательной пользы 

и/или гарантий результата.  

Наиболее интересные результаты 

мы получили, анализируя диагностиро-

ванный показатель внушаемости и ожи-

дания респондентов в отношении крат-

косрочных образовательных продуктов, 

представленных в социальных сетях в 

контексте направленности подобных 

программ.  
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Авторский опросник, который мы 

применяли в исследовании, позволял 

выделить три направления. Респонден-

там предлагалась оценить потенциаль-

ную полезность от краткосрочных про-

грамм электронного образования, пред-

ставленных в социальных сетях, по  

10-бальной шкале: 

 – для профессиональной деятель-

ности, 

 – построения межличностных от-

ношений, 

 – поддержания своей красоты, здо-

ровья.  

Представим анализ полученных 

результатов с применением показателя 

коэффициента парной корреляции 

Пирсона.  

В числе выявленных в процессе 

анализа результатов: положительная 

корреляция показателя внушаемости с 

ожидаемой пользой в направлении «со-

хранения здоровья и красоты» (r = ,381 

при p < 0,05) (табл. 1). 

Исследование позволило также сде-

лать вывод о том, что чем более вну-

шаем индивид, тем с большей вероят-

ностью он разделяет позицию о потен-

циальной пользе краткосрочных обра-

зовательных программ в вопросах по-

строения межличностных отношений 

(r = ,349 при p < 0,05). 

Менее выраженная положительная 

корреляция выявлена между показате-

лями внушаемости и потенциально 

ожидаемой пользы для профессиональ-

ной сферы (r = ,281 при p < 0,01). 

 

Таблица 1 

Корреляционная таблица показателя внушаемости и представлений  

респондентов относительно пользы краткосрочных программ электронного 

 образования для различных сфер жизни 

Польза 

 

Показатель  

Для профессиональной 

деятельности 

Для построения  

межличностных отношений 

Для поддержания 

своей красоты, 

здоровья 

внушаемости 
,281* ,349** ,381** 

*Корреляция значима на уровне 0,05 (двухсторонняя) 

**Корреляция значима на уровне 0,01 (двухсторонняя) 

 

Таким образом, показатель внуша-

емости коррелирует с субъективной 

оценкой потенциальной ожидаемой 

индивидом пользы от прохождения 

краткосрочных образовательных про-

грамм, представленных в социальных 

сетях. Но наименьшую силу выявлен-

ная взаимосвязь имеет, когда речь за-

ходит о карьерных целях, обучении с 

целью получения/повышения профес-

сиональных навыков, это указывает на 

то, что в данном аспекте пользователи 

всё же чаще отдают предпочтение дру-

гим формам обучающих программ.  

Применяемый в исследовании ав-

торский опросник содержал также во-

просы, направленные на изучение 

непосредственного содержания тех 

ожиданий, которые связаны с кратко-

срочными образовательными продук-

тами, представленными в социальных 

сетях (табл. 2).  
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Таблица 2 

Корреляционная таблица показателя внушаемости и ожиданий респондентов  

относительно краткосрочных программ электронного образования 

 

Таким образом, мы можем сказать, 

что респонденты имеют различные 

ожидания в отношении программ, 

представленных в социальных сетях, 

направленных на различные сферы 

жизни, но обобщающим выводом вы-

ступает подтверждение взаимосвязи 

между уровнем внушаемости индивида 

и субъективной оценкой ожидаемой 

пользы от таковых продуктов.  

Кроме того, более внушаемые ин-

дивиды с большей вероятностью ожи-

дают от краткосрочных образователь-

ных продуктов реальных знаний.  

Выводы и заключение. В резуль-

тате анализа полученных данных была 

подтверждена гипотеза о наличии по-

ложительной взаимосвязи между пока-

зателем внушаемости и ожиданиями 

положительных результатов от обра-

щения к краткосрочным образователь-

ным продуктам. Более внушаемые ин-

дивиды чаще ожидают от краткосроч-

ных образовательных продуктов 

пользы. Взаимосвязь имеет место вне 

зависимости от сферы жизни, на кото-

рую направлен образовательный про-

дукт.  

Дополнительно в числе выявлен-

ных статистически значимых результа-

тов также были выделены следующие: 

1. Сила влияния социальных сетей 

связана с количеством времени, кото-

рое человек проводит в них. И эта зако-

номерность распространяется на поль-

зователей всех возрастных групп.  

2. Наиболее сильная положитель-

ная корреляция уровня внушаемости с 

пользой, ожидаемой от продуктов, по-

священных теме сохранения здоровья и 

красоты.  

3. Чем выше уровень внушаемости 

индивида, тем более вероятно, что он 

ожидает реальных знаний от приобре-

тения краткосрочного образователь-

ного продукта, представленного в соци-

альных сетях.  

В числе обобщающих выводов 

можно сказать, что подтверждение су-

ществования взаимосвязей между пока-

зателями внушаемости и наполнением 

социальных ожиданий индивида свиде-

тельствует о серьезном влиянии соци-

альных сетей на пользователей. В кон-

тексте нашего исследования можно го-

ворить о трансформации социальных 

Если говорить о краткосрочных образовательных программах,  

представленных в социальных сетях, большинство ожидает от них 

Показатель 

 внушаемости 

Быстрых результатов  – ,011 

Просто хотят быть в тренде ,145 

Секретных фишек  – ,131 

Реальных знаний ,264* 

Ожидания многих расплывчаты  – ,228 

*Корреляция значима на уровне 0,05 (двухсторонняя)  
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ожиданий как инструменте продвиже-

ния краткосрочных программ элек-

тронного образования различного каче-

ства, в том числе вовсе не имеющих об-

разовательной ценности. Руководству-

ясь искусственно сформированными 

ожиданиями, при возникновении по-

требности в получении знаний или ак-

туализации имеющихся, пользователи 

из всего спектра предложений на рынке 

образовательных услуг нередко созна-

тельно отдают предпочтение макси-

мально коротким и легким продуктам. 

Обусловлен выбор в значительной сте-

пени именно влиянием социальных се-

тей, контентом, специально созданным 

исключительно с коммерческими це-

лями.  

Сила влияния соцсетей определяется 

целым спектром факторов, в числе кото-

рых личностные особенности индивида, 

в частности уровень внушаемости.  
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THE RELATIONSHIP BETWEEN SOCIAL EXPECTATIONS OF ADULT  

USERS OF SOCIAL NETWORKS IN RELATION TO SHORT-TERM  

E-EDUCATION PROGRAMS AND THE LEVEL OF SUGGESTIBILITY 

 

The article presents the results of an empirical study aimed at identifying the potential re-

lationship between adults' social expectations regarding short-term educational products and 

suggestibility as a personal characteristic. The article raises the issue of society's social demand 

for lifelong learning in the context of the development of information technologies and the 

spread of e-education. The author analyzes the social expectations of adult social media users 

as a significant factor that determines an individual's attitude and choice of a specific educa-

tional product. 

It has been established that there is a positive correlation between the index of suggestibil-

ity and expectations of positive results from accessing short – term educational products, as 

well as between the level of suggestibility and the expectation of real results from short-term 

educational products. 

Key words: social expectations, short-term electronic educational products, the influence 

of social networks on adults, suggestibility, the relationship between personal characteristics 

and social expectations. 
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ОБЩЕСТВА: ПРИЧИНЫ, ПОСЛЕДСТВИЯ, РИСКИ 

 

В статье обоснована актуальность изучения медиатравматизации на 

данном этапе развития цифрового ландшафта. Рассмотрен механизм воз-

никновения и развития медиатравмы в историческом аспекте. Представ-

лена классификация вторичного травматического стресса и медиатравм. 

Приведены результаты современных исследований, подтверждающих 

влияние медиатравмы на различные категории населения. Указаны основ-

ные группы населения, наиболее подверженные медиатравме.  

Ключевые слова: медиатравма, вторичный травматический стресс, 

посттравматическое стрессовое расстройство, пользовательский кон-

тент, тревога, депрессия.  

 

Введение. В настоящее время че-

ловечество переживает уникальный 

этап, характеризующийся значитель-

ной опосредованностью общества 

цифровыми технологиями, в сочета-

нии с неопределенностью историче-

ского контекста, что существенно 

трансформирует концептуальные ос-

новы и практические аспекты, связан-

ные со здоровьем, заболеваниями и 

психологическим благополучием ин-

дивидов. Травматический опыт, обу-

словленный как непосредственным 

наблюдением за массовыми смер-

тями, ранениями и заболеваниями 

среди членов семьи и близких, так и 

личным переживанием последствий 

пандемий, стихийных бедствий и тер-

рористических актов, представляет 

серьезную угрозу для психического 

здоровья населения. Данное воздей-

ствие характеризуется глубиной и 

масштабом, охватывая фундамен-

тальные аспекты человеческого су-

ществования.  

Введение карантинных мер и огра-

ничительных мероприятий в период 

пандемии COVID-19 способствовало 

значительному росту зависимости от 

цифровых медиа, что привело к изме-

нению способов коммуникации, полу-

чения информации и эмоциональной 

поддержки. Этот феномен создал но-

вые условия для формирования трав-

матических реакций, где опосредован-

ное восприятие событий через цифро-

вые каналы стало одним из ключевых 

факторов психологического стресса. 

Это, в свою очередь, создало условия 

для распространения потенциально 

вредного цифрового контента, что мо-

жет оказывать негативное влияние на 

психическое здоровье и общее благо-

получие населения.  
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В условиях глобализации и разви-

тия новых медиа произошел качествен-

ный сдвиг в восприятии информации, 

что нанесло серьезный удар по мен-

тальному состоянию людей. Стреми-

тельный поток негативной информа-

ции, освещающий трагические собы-

тия, создает ситуацию взаимного воз-

действия, когда воспринимаемые тре-

вожные и печальные новости способны 

активизировать предыдущие травмы. 

Это формирует новое поколение психо-

логических расстройств, связанных с 

наблюдением за насилием, гибелью, го-

рем и страданиями, многие представи-

тели которых даже не имеют непосред-

ственного отношения к переданным со-

бытиям. Таким образом, проблема ме-

диатравматизации требует глубокого и 

тщательного анализа, выяснения ко-

ренных причин явления, его послед-

ствий и рисков.  

Постановка проблемы: Несмотря 

на значительную эмпирическую базу 

исследований влияния массмедиа на 

психическое здоровье, остается недо-

статочно изученным вопрос о специ-

фике формирования и проявления трав-

матических состояний под воздей-

ствием медиаконтента в контексте по-

вседневного массового использования 

цифровых медиа и социальных сетей.  

Цель данной работы – обобщение 

актуальной информации о механизме 

медиатравматизации, систематизация 

имеющихся данных, а также выявление 

категорий населения, наиболее подвер-

женных данному виду психологиче-

ской травмы.  

Методология и методы исследо-

вания. Работа основана на анализе 

научной литературы и современных ис-

следований, посвящённых медиатрав-

матизации. Использовались данные 

эмпирических исследований, прове-

дённых D. S. Busso, A. Feinstein,  

P. Ramsden и другими учёными. Также 

были рассмотрены результаты метаана-

лизов, проводимых в 2022 году 

B. Pfefferbaum и её коллегами.  

Обзор литературы. Распростра-

ненность и последствия насилия, изоб-

ражаемого в средствах массовой ин-

формации и сфере развлечений, стали 

предметом активных научных дискус-

сий на международном уровне. В 1972 

году главный хирург Соединенных 

Штатов Америки опубликовал специ-

альный отчет, в котором был представ-

лен значительный объем данных, сви-

детельствующих о влиянии насилия в 

средствах массовой информации 

(СМИ) на общественное здоровье [23]. 

В этом докладе основное внимание уде-

лялось телевидению как преобладаю-

щей форме массовой информации и 

развлечений в Соединенных Штатах в 

тот период.  

В современном обществе индивиды 

постоянно подвергаются воздействию 

медиаконтента, который включает ин-

формацию о случаях сексуального наси-

лия, массовых расстрелах, террористи-

ческих актах, а также техногенных и 

природных катастрофах. Это явление 

формирует информационную среду, 

пронизанную образами насилия и же-

стокости, что требует глубокого и ком-

плексного анализа как социального, так 

и психологического влияния на отдель-

ных людей и на сообщество в целом.  

Травматические события, связан-

ные с гибелью или угрозой смерти, 

тяжкими телесными повреждениями, а 
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также сексуальным насилием, класси-

фицируются как первичные травмы, 

поскольку участники этих событий пе-

реживают их непосредственно в реаль-

ности. Однако возможны ситуации, ко-

гда травматическое воздействие возни-

кает у лиц, являющихся лишь свидете-

лями данных событий. В данном кон-

тексте используется концепция вторич-

ного травматического стресса (STS), 

который развивается как результат опо-

средованного контакта с травмой через 

визуальные образы, рассказы или вос-

поминания [9]. 

B. Stamm и соавторы в своем иссле-

довании приходят к выводам, что воз-

действие чужой травматичной истории 

способно вызывать симптомы, имеющие 

сходство с посттравматическим стрессо-

вым расстройством (ПТСР). Определе-

ние Ч. Фигли рассматривает STS как 

профессиональный риск для специали-

стов помогающих профессий, однако 

ряд эмпирических данных указывает на 

возможность развития данного состоя-

ния у непрофессионалов, регулярно по-

требляющих медиаконтент, содержащий 

травмирующие материалы [Там же]. 

P. Ramsden в своем исследовании 

выявила, что 22 % участников экспери-

мента продемонстрировали высокие 

показатели клинических симптомов 

ПТСР, несмотря на отсутствие личного 

травматического опыта или прямого 

участия в травматических событиях. 

Данный эффект был связан с регуляр-

ным просмотром новостных материа-

лов через социальные сети, причем 

наиболее значительное воздействие 

наблюдалось среди тех, кто сообщал о 

ежедневном потреблении такого кон-

тента [Там же]. 

C. Comstock и J. Platania предло-

жили расширить концепцию вторич-

ного травматического стресса, сделав 

ее универсальной и включив в нее 

кроме профессионалов помогающих 

профессий также непрофессионалов, 

которые подвергаются воздействию 

медиаконтента [9]. 

Е. Т. Плетка и Ю. Чаплинская пред-

ложили классификацию вторичной 

травматизации по степени интенсивно-

сти, выделяя три основные типа: 

 Травма свидетеля – возникает у 

лиц, наблюдающих за травматиче-

скими событиями, но не участвующих 

в них напрямую. У таких индивидов 

формируются четкие, но фрагментар-

ные воспоминания о деталях события, 

дополняемые лимбической системой 

для создания целостной картины про-

исшествия, приводящие к искажению 

памяти; 

 Травма слушателя – индивид не 

является непосредственным участни-

ком травматического события, но бли-

зок к его участникам, что позволяет ему 

воспринимать и осмысливать детали 

происходящего, а также эмоциональ-

ные реакции тех, кто непосредственно 

вовлечен в событие.  

 Травма зрителя определяется как 

состояние, при котором индивид распо-

лагает лишь фрагментарной, частично 

интерпретированной информацией о 

событии, воспринимаемой через сред-

ства массовой информации. Данная 

форма травматического переживания 

отличается тем, что психика человека 

вынуждена реконструировать значи-

тельную часть событийной картины, 

основываясь на ограниченных данных 

и предложенных медиа интерпрета-

циях, что существенно модифицирует 
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первоначальный контекст события  

[4, с. 33 – 34].  

Е. Л. Вознесенская предлагает сле-

дующее определение: «медиатравма – 

это психическая травма, возникающая 

под интенсивным воздействием ме-

диасредств, медиасообщений, медиа-

контента, опасная для психики реакция 

на эмоционально значимое событие, за-

трагивающее значимые сферы суще-

ствования человека, обусловленная 

сильными стрессовыми воздействиями 

на психику, представляющая угрозу 

для жизни (или такая, что воспринима-

ется как угроза, нарушающая чувство 

безопасности)» [1].  

Автор предлагает определять меди-

атравму как форму вторичного травма-

тического стресса, возникающего под 

интенсивным воздействием медиакон-

тента. В отличие от первичной травмы, 

где индивид является непосредственным 

участником события, медиатравма ха-

рактеризуется косвенным контактом с 

травмирующим опытом через посредни-

чество средств массовой информации. 

Интенсивность воздействия меди-

атравмы может быть сравнительно уме-

ренной, но длительной и многократной, 

что усиливает ее травмирующий эффект.  

Механизмы медиатравматизации 

включают психологические процессы 

идентификации и проекции, при которых 

индивид эмоционально сопереживает 

персонажам или участникам событий, 

представленных в медиасообщениях. 

Особым признаком медиатравмы явля-

ется обязательное участие медиа в каче-

стве источника или средства передачи 

травматического содержания. Несмотря 

на отсутствие непосредственного участия 

в травматическом событии, индивид ис-

пытывает эмоциональные реакции, ана-

логичные тем, которые возникают у 

лиц, находящихся в центре события.  

Е. Л. Вознесенская разработала ти-

пологию медиатравм с учетом уровня 

медиаактивности личности: 

1. Травма пассивного восприятия, 

которая делится: 

 – на травму «Я очевидец», которая 

вызвана восприятием реальных собы-

тий через медиа; 

 – травму аудиовизуального воздей-

ствия, обусловленную просмотром ме-

диапродуктов, содержащих сцены 

насилия, фильмы ужасов и другие трав-

мирующие материалы.  

2. Травма нарушения социальных 

контактов: включает феномены кибер-

буллинга, моббинга, троллинга и дру-

гих форм унижения, а также эмоцио-

нальные травмы, связанные с пробле-

мами в межличностных отношениях.  

3. Травма нарушения личных гра-

ниц: возникает при несанкционирован-

ном распространении персональных 

данных через цифровые каналы.  

A. Meek рассматривает феномен 

медиатравмы через призму коллектив-

ной памяти и эволюции медиатехноло-

гий [16]. Согласно позиции данного ав-

тора, коллективная память и коллектив-

ный опыт могут быть источниками 

травмы, особенно когда они фиксиру-

ются в культурных нарративах, переда-

ваемых через средства массовой ин-

формации. СМИ играют роль в распро-

странении «травмирующих» образов и 

рассказов о культурных травмах, что 

способствует формированию у целых 

этнических групп или наций ощущений 

скорби, подавленности и укрепления 

коллективной травмы.  
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Анализ феномена демонстрирует, 

что процесс передачи травмы через ви-

зуальные образы имеет древнюю исто-

рию. Исследование K. Stiles наскаль-

ных рисунков в пещере Ласко (Фран-

ция), таких как «Стрела мертвеца», ука-

зывает на возможную преемственность 

этого явления с палеолитической эпохи 

[8]. Дополнительным подтверждением 

связи между искусством и травмой слу-

жит работа П. Пикассо «Герника», ко-

торая стала символом коллективной 

травмы XX в. [16]. 

За последние десятилетия влияние 

телевидения и СМИ на детей значи-

тельно возросло. Более 50 % детей сооб-

щили о переживании гнева, грусти или 

депрессии после просмотра новостей 

[19]. Понимание и интерпретация собы-

тий, увиденных детьми в СМИ и интер-

нет-ресурсах, зависят от уровня их ко-

гнитивного и психологического разви-

тия. Дети в меньшей степени, чем взрос-

лые, способны регулировать свое эмоци-

ональное состояние после просмотра 

травмирующих изображений и сюжетов.  

Дети дошкольного возраста больше 

всего подвержены воздействию визу-

ального контента, эмоциональных опи-

саний и звукового ряда. Дети младше  

5 лет могут реагировать на медиатрав-

матизацию ночным энурезом, сосанием 

пальца или боязнью темноты. Также 

могут появиться страх, беспокойство, 

проблемы со сном, агрессивное поведе-

ние и дополнительные трудности при 

разлуке с родителями [13]. 

Дети младшего школьного возраста 

(7 – 12 лет) лучше понимают событие, 

но интерпретируют его конкретно. 

Младшие школьники могут страдать от 

симптомов тревоги, ПТСР и депрессии. 

Это может проявляться в виде избега-

ния школы, соматических жалоб 

(например, головных болей или болей в 

животе), иррациональных страхов, про-

блем со сном, ночных кошмаров, раз-

дражительности, агрессивных вспы-

шек, чувства безнадежности, печали, 

ухода в себя [Там же]. 

Подростки подвержены влиянию 

визуальных образов, однако они также 

обеспокоены реакцией сообщества и 

влиянием угроз на их будущее [Там 

же]. Реакции подростков (12 – 18 лет) 

больше похожи на реакции взрослых: 

навязчивые мысли, ночные кошмары, 

нарушения сна, повышенная бдитель-

ность, эмоциональное оцепенение  

и избегание.  

Влияние средств массовой инфор-

мации на эмоциональное и психологи-

ческое состояние детей, находящихся 

в условиях боевых действий, было 

предметом углубленного изучения на 

примере палестинских и кувейтских 

детей во время войны в Персидском за-

ливе. Результаты исследования показы-

вают, что палестинские дети, которые 

подвергались косвенной травматиза-

ции через медийное освещение кон-

фликтов, демонстрировали более высо-

кие уровни предвосхищающей тревоги 

и когнитивных проявлений дистресса 

по сравнению с их сверстниками, непо-

средственно пережившими боевые дей-

ствия. У последних, в свою очередь, от-

мечалась повышенная предрасполо-

женность к симптомам посттравмати-

ческого стрессового расстройства 

(ПТСР) [Там же]. Аналогичные резуль-

таты были получены в ряде исследова-

ний, проведенных в Израиле [19]. 
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Исследования, проведенные D. S. 

Busso и коллегами, выявили, что у под-

ростков, подвергнутых высокому 

уровню насилия в детстве, после осве-

щения в средствах массовой информа-

ции террористических актов наблюда-

лось усиление симптомов ПТСР [6]. 

Кроме того, среди детей, чьи родители 

работают в области помощи другим, 

была зафиксирована повышенная пред-

расположенность к медиатравматиза-

ции после травмирующих событий [13].  

Родители, будучи чувствитель-

ными к угрожающим их детям собы-

тиям, сами становятся уязвимой груп-

пой населения относительно медиа-

травмы [5]. Исследования доказывают, 

что степень адаптации родителей к 

травмирующим событиям влияет на 

восприятие и поведение детей [14; 20]. 

В ряде научных работ была выявлена 

взаимосвязь между частотой про-

смотра медиаконтента и повышенной 

выраженностью симптомов меди-

атравмы [10; 18]. M. W. Otto и соав-

торы продемонстрировали, что под-

держка семьи до травмирующих собы-

тий снижает риск развития симптомов 

ПТСР [18]. 

Обзорное исследование, выполнен-

ное P. McNally и соавторами, показы-

вает, что лица с умственной отстало-

стью гораздо более подвержены психо-

логическим травмам, чем общая попу-

ляция [15]. Такая степень уязвимости 

данной группы населения к травмати-

ческим переживаниям может быть объ-

яснена рядом специфических факторов, 

среди которых можно выделить огра-

ниченные навыки эмоциональной регу-

ляции, функциональную зависимость 

от окружающих и когнитивные нару-

шения, которые ухудшают их способ-

ность адекватно распознавать риски и 

потенциальные угрозы в окружающей 

среде. Кроме того, исследование акцен-

тирует внимание на том, что реабилита-

ция после травматического опыта для 

людей с умственной отсталостью за-

трудняется их ограниченными возмож-

ностями в описании своих пережива-

ний, идентификации связанных с ними 

эмоций и выборе эффективных страте-

гий для решения проблем и восстанов-

ления контроля над своей жизнью.  

Эмпирическое исследование B. L. 

Cardozo и коллег, проведенное в после-

военном Афганистане, обнаружило 

значимо более низкий уровень психи-

ческого здоровья у лиц, имеющих инва-

лидность. При этом была выявлена зна-

чительная корреляция между психиче-

ским состоянием и влиянием травмати-

ческих событий [7]. 

Таким образом, можно сделать вы-

вод о том, что люди с ограниченными 

возможностями здоровья и умственной 

отсталостью имеют высокую уязви-

мость к медиатравматизации. Эта осо-

бенность проистекает из сочетания 

эмоциональных и когнитивных харак-

теристик описанной группы, а также 

частой социальной изоляции, что зна-

чительно ограничивает контакты с 

внешним миром посредством традици-

онных каналов коммуникации. Резуль-

татом становится взаимодействие с со-

циумом, как правило, преимуще-

ственно через различные электронные 

устройства. Подтвержденная прямая 

зависимость между объемом потреб-

ленного негативного медиаконтента и 

выраженностью проявлений медиа-

травмы подчеркивает заметную роль 
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социальной изоляции как одного из ос-

новных факторов, способствующих ме-

диатравматизации данной категории 

населения.  

Кроме того, метаанализ, проведен-

ный в 2022 году B. Pfefferbaum и её соав-

торами, продемонстрировал сложности в 

диагностировании депрессии как прояв-

ления медиатравмы, что обусловлено 

высокой распространенностью депрес-

сивных состояний среди населения [21]. 

 Приведенные аргументы также ак-

туальны в контексте новой формы жур-

налистики – пользовательского кон-

тента (user generated content, UGC). 

Данная аббревиатура охватывает ви-

деоматериалы и фотографии, предо-

ставленные редакциям общественно-

стью. Содержание таких «живых» ма-

териалов, нередко включающее изобра-

жения экстремального насилия, пользу-

ется высоким спросом у новостных ор-

ганизаций. Создаются специальные но-

востные подразделения, целью кото-

рых является редактирование и «очи-

щение» подобных изображений для по-

каза в новостных и документальных 

программах [11]. 

Эмоциональное здоровье журнали-

стов, работающих с UGC, остается не-

достаточно изученной темой. Ранее 

проведенное исследование, в котором 

участвовал 81 журналист, подвергаю-

щийся потенциальному просмотру ви-

деозаписей насильственных событий, 

не выявило значительного увеличения 

симптомов посттравматического стрес-

сового расстройства [12].  

Непрерывный поток подобных ма-

териалов, наряду с длительностью от-

дельных конфликтов, приводит к тому, 

что некоторые журналисты регулярно и 

продолжительно взаимодействуют с 

глубоко тревожными изображениями. 

Исследования показали, что частота воз-

действия UGC последовательно и незави-

симо предсказывает различные показа-

тели медиатравматизации, включая тре-

вожные расстройства, депрессию, пост-

травматическое стрессовое расстрой-

ство и злоупотребление алкоголем [11]. 

Ранее проведенные исследования, 

касающиеся военных журналистов, вы-

явили повышенные уровни посттравма-

тического стрессового расстройства 

(ПТСР) и тяжелой депрессии у данной 

группы по сравнению с журналистами, 

занимающимися внутренними репорта-

жами, которые не подвергаются непо-

средственным угрозам и редко стано-

вятся свидетелями насилия. Структури-

рованные интервью, проведенные с во-

енными журналистами, продемонстри-

ровали, что уровень распространенно-

сти данных расстройств на протяжении 

жизни приближается к показателям, 

наблюдаемым у ветеранов боевых дей-

ствий [24]. 

Результаты исследования. Медиа-

травма – это форма вторичного травма-

тического стресса, возникающего под 

интенсивным воздействием медиакон-

тента. С учетом приведенных наблюде-

ний можно выделить несколько групп, 

наиболее подверженных риску меди-

атравматизации. К ним относятся дети 

различных возрастных категорий, ро-

дители, специалисты помогающих про-

фессий и их семьи. В группу риска 

также попадают лица, проживающие в 

непосредственной близости от места 

происшествия, а также журналисты, 

особенно работающие на постоянной 

основе с пользовательским контентом. 

Кроме того, особую уязвимость к меди-

атравматизации демонстрируют лица, 
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имеющие предшествующие психологи-

ческие травмы или подвергавшиеся 

насилию, а также лица с ограничен-

ными возможностями и умственной от-

сталостью.  

Обсуждение. Анализ современных 

исследований свидетельствует о том, 

что медиатравматизация становится всё 

более актуальной проблемой в условиях 

цифровой трансформации общества. 

Полученные данные позволяют утвер-

ждать, что травматический опыт, опо-

средованный через средства массовой 

информации и цифровые платформы, 

может вызывать устойчивые психоэмо-

циональные реакции, аналогичные тем, 

которые возникают при непосредствен-

ном переживании травмы.  

Можно утверждать, что медиатрав-

матизация – это многоаспектный фено-

мен, требующий комплексного подхода 

в изучении и профилактике. Её влияние 

распространяется на различные воз-

растные и социальные группы, при 

этом степень выраженности симптомов 

зависит от множества факторов, вклю-

чая индивидуальную восприимчивость, 

объём потребляемого медиаконтента и 

наличие предыдущих травматических 

переживаний.  

Заключение. На основе представ-

ленной информации можно сделать вы-

вод, что медиатравма представляет со-

бой разновидность вторичной травмы, 

известной как травма зрителя. Этот фе-

номен берет свои корни с палеолита и 

распространяется через произведения 

искусства и различные изображения, 

которые транслируются через разнооб-

разные медиаплатформы.  

Особую уязвимость к медиатравма-

тизации проявляют дети разных воз-

растных групп, что обусловлено их ко-

гнитивной и эмоциональной незрело-

стью. Также в группе риска находятся 

личности, имеющие дополнительную 

стрессовую нагрузку или пережившие 

психические травмы в прошлом. Сте-

пень выраженности медиатравмы 

напрямую зависит от частоты потреб-

ления травмирующего контента. У лю-

дей, столкнувшихся с медиатравмой, 

могут наблюдаться такие симптомы, 

как тревога, депрессия, а в некоторых 

случаях – посттравматическое стрессо-

вое расстройство.  

Необходимы дальнейшие подроб-

ные исследования, посвященные влия-

нию медиатравмы, разработка диагно-

стических материалов для определения 

степени травматизации, популяризация 

цифровой гигиены и приемов самопо-

мощи при обнаружении у себя и своих 

близких симптомов и признаков медиа-

травмы.  
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V. O. Otchertsova  

MEDIA TRAUMATIZATION AS A PROBLEM OF MODERN SOCIETY: CAUSES, 

CONSEQUENCES, RISKS 

 

The article substantiates the relevance of studying media traumatization at this stage of the de-

velopment of the digital landscape. The mechanism of the emergence and development of media 

trauma in the historical aspect is considered. The classification of secondary traumatic stress and me-

dia injuries is presented. The results of modern research confirming the impact of media trauma on 

various categories of the population are presented. The main population groups most susceptible to 

media trauma are indicated. 

Key words: media trauma, secondary traumatic stress, post-traumatic stress disorder, user-gen-

erated content, anxiety, depression, post-traumatic stress disorder (PTSD). 
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ФОРМИРОВАНИЕ ИНЖЕНЕРНОГО СТИЛЯ МЫШЛЕНИЯ 

ОБУЧАЮЩИХСЯ КАК ФАКТОР ПОДГОТОВКИ 

ИНЖЕНЕРНЫХ КАДРОВ 

 

В статье актуализируется проблема формирования инженерного стиля мыш-

ления у школьников как ключевого условия подготовки инженерных кадров. Ав-

тор рассматривает сущность инженерного стиля мышления, его индивидуальные 

особенности и современные российские инициативы (инженерные классы, кла-

стеры, технопарки, олимпиады), способствующие развитию креативности, си-

стемности и практической направленности мышления школьников.  

Ключевые слова: инженерное мышление, инженерный стиль мышления, ин-

женерное образование, индивидуальный стиль деятельности, подготовка инже-

нерных кадров.  

 

Формирование инженерного типа 

мышления у подрастающего поколения 

в современной России рассматривается 

как ключевой фактор обеспечения тех-

нологического суверенитета и устойчи-

вого экономического развития. В усло-

виях стремительной цифровизации и 

нарастающей технологической конку-

ренции особую значимость приобре-

тает подготовка инженерных кадров, 

обладающих способностью не только к 

освоению готовых решений, но и к раз-

работке инновационных технологий, 

модернизации существующих систем и 

созданию принципиально новых про-

дуктов.  

Вопрос о раннем формировании ин-

женерных компетенций неоднократно 

поднимался на государственном уровне 

и находил место в официальных вы-

ступлениях. Однако, несмотря на вни-

мание к данной проблеме, она сохра-

няет свою актуальность, что свидетель-

ствует о недостаточной эффективности 

существующих инструментов ее реше-

ния. Еще в 2014 году на заседании Со-

вета при Президенте Российской Феде-

рации по науке и образованию В. В. Пу-

тин подчеркнул необходимость развития 

и модернизации отечественной системы 

инженерного образования. В 2022 году с 

открытием первых инженерных классов 

министр просвещения РФ С. С. Кравцов 

акцентировал внимание на необходимо-

сти начала целенаправленной подго-

товки будущих инженеров уже на 

школьной ступени образования. Не-

смотря на это, остаются нерешенные во-

просы, связанные с педагогическими 

инструментами, которые в настоящее 

время не в полной мере обеспечивают 

формирование инженерного стиля 

мышления у школьников, что требует 

дальнейшего усовершенствования.  
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Формирование инженерного мыш-

ления в отечественной и производ-

ственной традиции имеет глубокие ис-

торические корни. В советский период 

в процессе подготовки инженеров не 

ставилась специальная задача его фор-

мирования. Однако это компенсирова-

лось в процессе профессиональной 

деятельности инженера в коллектив-

ной работе, поскольку его движущей 

силой выступал научно-технический 

прогресс, обеспечивая решение мас-

штабных государственных задач, со-

пряженных с ограниченностью ре-

сурсов и необходимостью достиже-

ния стратегических целей в кратчай-

шие сроки. В сложившихся ситуациях 

инженерные кадры формировались в 

условиях высокой концентрации ин-

теллектуальных, научных и произ-

водственных сил, что позволило 

стране реализовать проекты, ставшие 

символами эпохи.  

Анализом исторических этапов раз-

вития инженерного дела и роли техни-

ческих кадров в становлении промыш-

ленной мощи СССР занимались такие 

исследователи, как Л. И. Абалкин,  

С. Г. Кара-Мурза, Б. Е. Патон, А. А. Чу-

барьян и др. В их работах подчеркива-

ется, что к числу наиболее значимых 

достижений относятся индустриализа-

ция, выразившаяся, в частности, в стро-

ительстве Магнитогорского металлур-

гического комбината; восстановление 

разрушенной инфраструктуры в после-

военные годы, включая реконструкцию 

Днепровской гидроэлектростанции; со-

здание и реализация космической про-

граммы, результатами которой стали 

запуск первого искусственного спут-

ника Земли «Спутник-1» и первый пи-

лотируемый полет в космос, совершен-

ный Ю. А. Гагариным; успешное осу-

ществление атомного проекта, который 

нашел продолжение в разработке и ис-

пытании первой советской атомной 

бомбы РДС-1; а также интенсивное раз-

витие военно-промышленного ком-

плекса, примером чего явилось созда-

ние стратегических подводных ракето-

носцев проекта 667А. Эти и многие 

другие инициативы продемонстриро-

вали исключительную роль инженер-

ного мышления в формировании техно-

логической мощи государства.  

Опыт СССР убедительно демон-

стрирует, что системная подготовка ин-

женерных кадров и комплексная орга-

низация работы над масштабными тех-

ническими проектами обеспечивают 

возможность успешного решения задач 

любой сложности. В современной Рос-

сии обращение к данному историче-

скому наследию не сводится к его по-

вторению, а связано с поиском путей 

адаптации накопленных практик к 

условиям нового технологического 

уклада. Несмотря на трансформацию 

внешних факторов, сохраняется общая 

закономерность – важнейшим усло-

вием остается овладение современ-

ными технологиями в сочетании с раз-

витием особого склада мышления, свя-

занного со способностью находить не-

тривиальные решения и эффективно 

работать в коллективе.  

Вместе с тем до сих пор сохраня-

ются серьезные вызовы в сфере подго-

товки инженерных кадров. Одна из зна-

чимых проблем – отсутствие образова-

тельной среды, максимально прибли-

женной к условиям реальной инженер-

ной деятельности, где учащиеся часто 



СЛОВО МОЛОДЫМ ИССЛЕДОВАТЕЛЯМ 

174 

ограничены рамками классных заня-

тий, которые не позволяют в полной 

мере моделировать специфику профес-

сиональной практики инженера. Недо-

статочно разработаны и обоснованы 

подходы к выбору содержания и мето-

дов обучения, ориентированных на 

формирование инженерного стиля 

мышления. Дополнительные трудности 

связаны с нехваткой высококвалифици-

рованных педагогов-наставников, об-

ладающих опытом практической инже-

нерной работы, а также с ограниченной 

обеспеченностью образовательных ор-

ганизаций технологическим оборудо-

ванием и лабораториями. Эти внутрен-

ние трудности усугубляются влиянием 

глобальных факторов: ускорением тем-

пов технологических изменений, уси-

лением конкуренции за высококвали-

фицированные кадры, необходимостью 

включения в мировые научно-техниче-

ские процессы и тренды. В совокупно-

сти данные обстоятельства формируют 

потребность в системном подходе к 

развитию инженерного мышления, спо-

собного не только соответствовать ак-

туальным запросам государства и об-

щества, но и предвосхищать их.  

Описанные выше проблемы не мо-

гут быть решены одновременно, так как 

это требует больших усилий. Нами бу-

дет рассмотрена проблема формирова-

ния инженерного мышления у школь-

ников. Отталкиваясь от проблемы, 

определение путей эффективного фор-

мирования инженерного мышления не-

возможно без предварительной концеп-

туализации самого понятия. Для этого 

целесообразно рассмотреть каждую из 

его составляющих – термины «инже-

нер» и «мышление». 

Слово «инженер» в русскоязычных 

письменных источниках фиксируется 

начиная с середины XVII века. Его про-

исхождение восходит к латинскому 

ingenium, обозначавшему изобрета-

тельность, одаренность, способность к 

творчеству, гениальность и иные харак-

теристики, отражающие умение созда-

вать новое и находить нестандартные 

решения. В дальнейшем данный тер-

мин эволюционировал, обретая устой-

чивую связь с профессиональной дея-

тельностью в сфере технического твор-

чества и прикладных наук.  

В толковом словаре русского языка 

С. И. Ожегова термин «инженер» опре-

деляется как «специалист с высшим 

техническим образованием» [6, с. 556]. 

В качестве примеров указываются кон-

кретные профессиональные специаль-

ности: инженер-электрик, горный ин-

женер, военный инженер, что подчер-

кивает функциональную многопро-

фильность данного понятия.  

Н. А. Некрасова расширяет трак-

товку, акцентируя внимание на творче-

ском характере инженерной деятельно-

сти. По ее определению «инженер – это 

специалист, профессионально занима-

ющийся техническим творчеством, со-

единяющий научные достижения с про-

изводственной практикой и выступаю-

щий посредником между теорией и 

практикой» [4, с. 103].  

Практическую направленность дан-

ного понятия подчеркивает М. Ю. Си-

зова. По ее мнению, «инженер – это 

специалист, обладающий способно-

стью к сбору, обработке, анализу и си-

стематизации информации, относя-

щейся к технической проблеме, умею-

щий проводить опыты и измерения, а 
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также интерпретировать и обобщать 

полученные результаты» [7, с. 217].  

Рассмотренные толкования демон-

стрируют наличие общего понятийного 

ядра при различии акцентов. С. И. Оже-

гов фиксирует образовательный крите-

рий, Н. А. Некрасова выделяет творче-

скую составляющую, а М. Ю. Сизова 

подчеркивает аналитико-практиче-

скую функцию. В итоге данные под-

ходы позволяют нам сформулировать 

рабочее определение: инженер – это 

специалист с высшим техническим об-

разованием, объединяющий научно-

технические знания, способность к 

конструктивному мышлению и прак-

тический опыт, что обеспечивает раз-

работку, реализацию и развитие техни-

ческих решений.  

Анализ эволюции понятия «инже-

нер» подтверждает, что ключевыми ха-

рактеристиками становятся творческая, 

аналитическая и прикладная составля-

ющие. Это подводит к необходимости 

рассмотрения когнитивной основы – 

мышления, на базе которого и форми-

руется инженерный склад интеллекту-

альной деятельности.  

Мышление представляет собой один 

из наиболее сложных и многогранных 

когнитивных процессов, для которого на 

современном этапе развития науки не-

возможно дать универсальное и исчер-

пывающее определение.  

Психологическое научное знание 

предлагает в обобщенном виде мышле-

ние как высшую форму когнитивной 

активности человека, обеспечивающую 

анализ и преобразование информации, 

выработку новых идей и способов дей-

ствия, направленных на решение как 

теоретических, так и прикладных задач.  

В психологическом словаре Р. С. 

Немова мышление трактуется как «про-

цесс обобщённого познания человеком 

действительности, выражающийся в 

формировании представлений, идей и 

понятий, позволяющих выявлять зако-

номерности и устанавливать связи 

между явлениями» [5, с. 224]. 

М. А. Холодная в своем исследова-

нии определяет мышление как «опосре-

дованное и обобщенное отражение су-

щественных характеристик действи-

тельности, основанное на операциях 

анализа и синтеза (в широком значе-

нии), а также как деятельность по по-

становке и решению задач (в узком зна-

чении)» [10, с. 310]. 

В интерпретации А. Н. Леонтьева 

под мышлением понимается процесс 

отражения объективной реальности, 

представляющий собой высший уро-

вень человеческого познания. Посред-

ством мышления формируются знания 

о существенных свойствах, связях и от-

ношениях объектов действительности, 

что обеспечивает переход в познава-

тельной деятельности от внешних при-

знаков и явлений к проникновению в их 

глубинную сущность [2]. 

Анализ представленных толкова-

ний данного понятия показывает, что 

мышление можно рассматривать как 

составляющую процесса познания, в 

котором человек не просто восприни-

мает действительность, но выявляет ее 

ключевые характеристики и суще-

ственные взаимосвязи, создавая обоб-

щенные образы и концептуальные мо-

дели, позволяющие переходить от 

внешнего восприятия явлений к пони-

манию их внутренней сути. В содержа-

нии трактовок вышеуказанных авторов 

акцентируются различные стороны 
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этого процесса: универсальность по-

знания, операции анализа и синтеза, 

способность к постановке и решению 

задач, а также познание глубинных за-

кономерностей объективного мира.  

Соединяя воедино понятия «инже-

нер» и «мышление», можно выделить 

их синтез в форме категории «инженер-

ное мышление». Сущность данной 

связи заключается в том, что инженер 

использует мышление как когнитив-

ный инструмент профессиональной де-

ятельности. Инженерное мышление 

представляет собой особую форму ин-

теллектуальной деятельности, ориенти-

рованной на решение задач техниче-

ской направленности и отличающейся 

объединением теоретических знаний, 

креативных способов поиска решений 

и прикладной результативности. При 

этом его специфика проявляется не 

только в перечисленных чертах, но и в 

таких особенностях, как конструктив-

ность, системность, модульность и др. 

В отличие от мышления в общем фило-

софско-психологическом смысле инже-

нерное мышление всегда связано с про-

ектированием, созданием и совершен-

ствованием технических систем и тех-

нологий, что придает ему прикладную 

и преобразующую направленность.  

Вопросы формирования инженер-

ного мышления нашли отражение в ис-

следованиях целого ряда авторов, среди 

которых М. В. Буланова-Топоркова,  

П. И. Гниломедов, Е. А. Дума,  

П. В. Зуев, К. В. Кибаева, Н. Н. Корот-

кова, Е. С. Кощеева, Д. А. Мутафина,  

М. В. Мухина, Г. А. Рахманкулова,  

И. В. Ребо, В. Е. Столяренко, Л. Д. Сто-

ляренко, В. П. Толстопятов, А. П. 

Усольцев, Т. Н. Шамало и другие иссле-

дователи.  

Так, в исследовании П. В. Зуева и  

Е. С. Кощеевой [1] инженерное мышле-

ние представлено как интеграция ум-

ственных операций и их результатов, 

направленных на успешное решение за-

дач в области инженерно-технической 

деятельности. Приведенное толкование 

акцентирует внимание на функцио-

нальном измерении, связывая мышле-

ние с получением практического эф-

фекта в данной сфере. Однако в нем от-

сутствуют специфические характери-

стики, свойственные этому типу мыш-

ления, а также описание формирования 

данного качества, что придает опреде-

лению фрагментарность и ограничи-

вает его теоретическую глубину.  

Наиболее развернутая трактовка 

инженерного мышления представлена 

в работе Д. А. Мутафиной, Г. А. Рах-

манкуловой и Н. Н. Коротковой. Иссле-

дователи рассматривают его как специ-

фическую форму интеллектуальной де-

ятельности, формирующейся в про-

цессе решения инженерных задач и 

проявляющейся в способности опера-

тивно, точно и оригинально разрабаты-

вать решения, ориентированные на 

удовлетворение технических потребно-

стей, это ограничивает стиль инженер-

ного мышления, но вместе с тем при-

меняется посредством создания и со-

вершенствования технологий и техни-

ческих средств [3]. Такое понимание 

делает акцент не только на результа-

тивности инженерного мышления, но 

и на его динамическом характере, где 

креативность и практическая ориенти-

рованность выступают взаимодопол-

няющими элементами, обеспечиваю-

щими преобразование инженерных за-

дач в реальные технологические ре-

шения.  
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Интересную концептуальную мо-

дель представляет определение, пред-

ложенное А. П. Усольцевым и Т. Н. 

Шамало [9]. Авторы рассматривают ин-

женерное мышление как особый тип 

мыслительной деятельности, ориенти-

рованный на взаимодействие с техни-

ческими объектами и реализующийся 

на двух уровнях – когнитивном и ин-

струментальном. При этом они выде-

ляют ряд его характерных признаков: 

политехничность, конструктивность, 

преобразуемость, научность и креатив-

ность. Сильной стороной данного под-

хода является акцент на многослойной 

природе инженерного мышления, отра-

жающей его неразрывную связь с по-

знавательными процессами и практиче-

ской деятельностью. Особенно значимо 

выделение уровней структуры – когни-

тивного и инструментального компо-

нентов, что открывает возможность ис-

пользования данного определения как 

методологической базы для разработки 

систем диагностики, формирования и 

целенаправленного развития инженер-

ного мышления.  

Сопоставление представленных 

трактовок позволяет выделить общие и 

различные аспекты. Все авторы акцен-

тируют прикладную направленность 

инженерного мышления и его связь с 

решением технических задач, однако в 

интерпретации П. В. Зуева и Е. С. Ко-

щеевой понятие раскрывается преиму-

щественно как функциональный про-

цесс, у Д. А. Мутафиной, Г. А. Рахман-

куловой и Н. Н. Коротковой – как дина-

мическая и креативная деятельность, а 

у А. П. Усольцева и Т. Н. Шамало – как 

многоуровневое явление с четко обо-

значенными признаками. В общем слу-

чае подходы формируют целостное 

представление об инженерном мышле-

нии как о сложной интегративной си-

стеме, включающей функциональные, 

креативные и структурные компо-

ненты.  

Таким образом, проведенный ана-

лиз позволяет заключить, что инженер-

ное мышление представляет собой мно-

гогранную систему, включающую ко-

гнитивные, функциональные и креа-

тивные компоненты, обеспечивающие 

успешное решение инженерно-техни-

ческих задач. Вместе с тем данное по-

нятие в большей степени фиксирует 

универсальные характеристики про-

фессиональной мыслительной деятель-

ности именно инженера. В реальной же 

практике существенно важным явля-

ется то, каким образом эти когнитив-

ные, функциональные и креативные 

механизмы проявляются с учетом ин-

дивидуальных особенностей личности. 

С этой позиции закономерно обраще-

ние к категории «инженерный стиль 

мышления», отражающей устойчивые 

способы интеллектуальной работы спе-

циалиста, его персональные стратегии 

анализа, моделирования, проектирова-

ния и конструирования. Данный стиль 

задает своеобразный индивидуальный 

«почерк» профессиональной деятель-

ности инженера и позволяет рассматри-

вать инженерное мышление не только 

как общенаучное явление, но и как ин-

дивидуализированный феномен, имею-

щий значение для диагностики и разви-

тия инженерных компетенций.  

Понятие «стиль» в психологической 

и педагогической литературе описыва-

ется как устойчивая система способов и 

приемов, определяющих характер дея-

тельности субъекта. В отличие от уни-

версальных закономерностей познания 
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стиль отражает индивидуальные осо-

бенности личности, ее типологические 

свойства и когнитивные предпочтения, 

благодаря чему деятельность приобре-

тает своеобразный характер. По сути, 

стиль выступает связующим звеном 

между общими требованиями деятель-

ности и индивидуальными возможно-

стями человека.  

В отечественной психологии разра-

ботана концепция индивидуального 

стиля деятельности (ИСД), основу кото-

рой заложил В. С. Мерлин и будущее 

развитие продолжил Е. А. Климов, а 

позднее системно проанализировал  

В. А. Толочек [8]. Согласно данной кон-

цепции, ИСД представляет собой обу-

словленную типологическими особен-

ностями устойчивую систему способов 

выполнения деятельности, складываю-

щуюся у человека в процессе адаптации 

к ее требованиям. Эффективность дея-

тельности может обеспечиваться раз-

ными по форме, но равноценными по 

результату стратегиями, при этом сла-

бые стороны личности компенсируются 

другими качествами. Таким образом, 

стиль не задан жестко биологическими 

предпосылками, а формируется как ре-

зультат взаимодействия субъекта и 

условий его деятельности.  

Е. А. Климов представил ИСД как 

целостную систему, в основе которой 

лежит взаимосвязь спонтанных и со-

знательных формирующих компонен-

тов. Мы считаем возможность изобра-

зить данную концепцию в виде схемы 

(см. рисунок), где «ядро» включает 

стихийные элементы (компоненты А и 

Б) и «пристройки», которая формиру-

ется уже осознанными приемами и 

стратегиями (компоненты В и Г).  

 

 

Графическое представление ИСД  

 

Взаимосвязь этих блоков демон-

стрирует динамику стиля от исходного 

природного и типологически заданных 

предпосылок (ядро) к формируемым 

стратегическим компонентам (при-

стройка). Таким образом, стиль – это не 

раз и навсегда заданная характери-

стика, а процессуальная система, где 
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слабые стороны личности могут быть 

уравновешены, а сильные подкреплены 

за счет сознательной организации дея-

тельности.  

Применение данной концепции  

Е. А. Климова к инженерной деятельно-

сти позволяет рассматривать инженер-

ный стиль мышления как многоуровне-

вую систему. На первом уровне скла-

дывается «ядро» инженерного стиля 

мышления. В его структуре присут-

ствуют элементы, способствующие 

успешной адаптации инженера к про-

фессиональным задачам, например, та-

кие как развитое пространственное во-

ображение, склонность к систематиза-

ции информации и устойчивость вни-

мания при работе с техническими объ-

ектами (компонент А). Одновременно в 

«ядре» могут закрепляться элементы, 

которые затрудняют эффективность 

(компонент Б). К ним относится излиш-

няя детализация при решении задач, 

чрезмерная зависимость от шаблонных 

решений или замедленность в ситуа-

циях, требующих быстрой реакции.  

На втором уровне формируется 

«пристройка» инженерного стиля 

мышления. Она выполняет две ключе-

вые функции: с одной стороны, ком-

пенсирует слабые стороны за счет до-

полнительных средств, например ис-

пользование графических схем и про-

граммного моделирования инженером 

с низкой скоростью устного анализа 

(компонент Г); с другой стороны, уси-

ливает сильные качества, когда высо-

кий уровень абстрактного мышления 

подкрепляется систематическим при-

менением алгоритмических методов и 

цифровых технологий (компонент В). 

Взаимодействие этих уровней обеспе-

чивает динамическое равновесие стиля, 

позволяя инженеру адаптироваться к 

требованиям деятельности и одновре-

менно развивать собственный профес-

сиональный потенциал.  

Таким образом, инженерный стиль 

мышления мы определяем как динами-

ческую систему когнитивных и дея-

тельностных стратегий, где исходные 

индивидуальные качества инженера 

преломляются через осознанные спо-

собы организации его деятельности и 

обеспечивают баланс между ограниче-

ниями и возможностями личности.  

Используя эту модель, легко объяс-

нить, почему инженеры с различными 

типологическими свойствами и когни-

тивными профилями способны одина-

ково успешно справляться с професси-

ональными задачами. Один специалист 

достигает результата за счет аналитиче-

ской глубины и системности, а другой 

за счет интуитивного видения решения 

и высокой гибкости. В обоих случаях 

формируется индивидуальный стиль 

мышления, однако конечная результа-

тивность оказывается равноценной.  

В целом инженерный стиль мыш-

ления не сводится к отдельным спо-

собностям или приемам личности, это 

как эффект взаимодействия индивиду-

альных особенностей субъекта, объек-

тивных требований инженерной дея-

тельности и осознанно формируемых 

компенсирующих стратегий. Его ис-

следование открывает перспективы 

для точной диагностики инженерных 

способностей, персонализации професси-

ональной подготовки и построения адап-

тивных образовательных траекторий.  

Рассмотренные концепции инже-

нерного мышления и индивидуального 

стиля его проявления позволяют пе-

рейти к практическому вопросу: каким 
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образом инженерный стиль мышления 

может формироваться у школьников. 

Поскольку ключевая роль в становле-

нии будущих инженеров принадлежит 

именно школьному образованию, здесь 

закладываются основы инженерного 

стиля мышления, рассмотренные нами 

ранее. На сегодняшний день в России 

существует широкий спектр инициатив, 

направленных на формирование инже-

нерного стиля мышления у школьников.  

Так, важным направлением стало 

создание инженерных классов. С 1 сен-

тября 2022 года в 23 регионах России 

открылись первые специализирован-

ные инженерные классы авиастрои-

тельного и судостроительного профи-

лей. Данные классы созданы как один 

из инструментов для формирования ин-

женерного стиля мышления у школьни-

ков. Углубленное изучение матема-

тики, физики и информатики в сочета-

нии с практическими занятиями в лабо-

раториях вузов и на самих предприя-

тиях формирует аналитические компо-

ненты стиля. Школьники учатся си-

стемно анализировать задачи, выявлять 

взаимосвязи между элементами и при-

менять знания в реальных условиях, а 

дополнительное вовлечение в проект-

ные и исследовательские задания раз-

вивает умение работать в команде и ви-

деть задачу целостно, что придает 

мышлению инженерный характер.  

Особое внимание стоит уделить 

разнообразию профильных направле-

ний и формированию образовательных 

кластеров. В ряде регионов создаются 

специализированные профили – аэро-

космические, атомные, судостроитель-

ные классы. Они выстраивают образо-

вательную вертикаль «школа – универ-

ситет – предприятие», это формирует у 

школьников привычку мыслить в дол-

госрочной перспективе. Здесь стиль 

мышления приобретает черты профес-

сиональной направленности и преем-

ственности. Учащиеся осваивают от-

раслевую специфику и вырабатывают 

индивидуальные когнитивные страте-

гии, приближенные к деятельности ре-

ального инженера.  

В последнее время все больше и ак-

тивнее развивается дополнительное об-

разование школьников. Важную роль 

играет сеть детских технопарков 

«Кванториум», созданных в рамках 

нацпроекта «Образование». Здесь 

школьники в формате индивидуальной 

или командной работы осваивают та-

кие дисциплины, как робототехника, 

программирование, 3D-моделирова-

ние, беспилотные системы, и многое 

другое. Такая среда развивает про-

ектно-конструктивный компонент ин-

женерного стиля мышления. Учащиеся 

учатся экспериментировать, проверять 

гипотезы на практике и искать нестан-

дартные решения поставленной про-

блемы. Аналогичные действия выпол-

няют центры «Точка роста», но уже в 

сельских школах.  

Стоит обратить внимание и на 

олимпиадное движение. На данный мо-

мент существует достаточное количе-

ство олимпиад и инженерных образова-

ний: Национальная технологическая 

олимпиада (НТО), «Большие вызовы», 

Олимпиада «Innopolis Open», Олимпи-

ада «Физтех», Всероссийская олимпи-

ада школьников и др. Конкурсы такого 

типа становятся важным механизмом 

формирования динамичного и креатив-

ного стиля мышления. Участие в таких 

конкурсах требует интеграции знаний, 

критического анализа и генерации идей 
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в условиях неопределенности. Как под-

черкивает представитель Президента 

РФ по вопросам цифрового и техноло-

гического развития Д. Н. Песков, по-

добные проекты становятся механиз-

мом вовлечения инженерно-ориентиро-

ванных школьников в программы ву-

зов. Тем самым школьники формируют 

устойчивые когнитивные модели, ори-

ентированные на инновации и практи-

ческую деятельность.  

Таким образом, можно отметить, 

что инженерное мышление у школь-

ников развивается не только через си-

стему базового и дополнительного об-

разования, но и благодаря участию в 

конкурсных и олимпиадных проектах. 

Все перечисленные направления фор-

мируют единую образовательную 

среду, в которой будущие инженеры 

осваивают фундаментальные знания и 

практические способы их примене-

ния. Именно это многообразие форм и 

методов позволяет перейти к обоб-

щенным выводам о сущности инже-

нерного мышления и перспективах 

его развития.  

Инженерное мышление – это не 

просто набор приемов для решения за-

дач, а разнообразие способов восприя-

тия мира как пространства возможно-

стей для его преобразования и созида-

ния. Оно соединяет строгую логику с 

поиском новых решений и всегда 

направлено на практический результат. 

Именно поэтому развитие инженерного 

типа мышления становится важнейшей 

задачей современного школьного обра-

зования и фактором технологической 

независимости страны.  

Однако нельзя говорить об инже-

нерном мышлении в отрыве от разви-

тия личности. Каждый инженер форми-

рует собственный почерк интеллекту-

альной деятельности, действуя либо че-

рез глубинный анализ и построение мо-

делей, либо через эксперимент и гибкое 

реагирование на ситуацию. В этом про-

является инженерный стиль мышления, 

который показывает, что разные стра-

тегии могут быть одинаково успешны. 

Такой подход позволяет избавиться от 

усредненной подготовки и увидеть цен-

ность индивидуальных траекторий.  

Сегодня в России создается целая 

экосистема для формирования инженер-

ного стиля мышления школьников – 

специализированные классы, техно-

парки, проектные и олимпиадные про-

граммы. Но реальный прорыв возможен 

лишь тогда, когда эти инициативы бу-

дут подкреплены методиками диагно-

стики и поддержки индивидуальных 

стратегий мышления. Это позволит го-

товить инженеров, которые не просто 

воспроизводят готовые решения, а со-

здают новые, и именно в этом залог тех-

нологического будущего страны. 
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FORMATION OF AN ENGINEERING STYLE OF SCHOOLCHILDREN THINKING 

AS A FACTOR OF ENGINEERING PERSONNEL TRAINING 

 

The article highlights the problem of the formation of an engineering style of thinking 

among schoolchildren as a key condition for the training of engineering personnel. The author 

examines the essence of the engineering style of thinking, individual characteristics and modern 

Russian initiatives (engineering classes, clusters, technology parks, Olympiads) that promote 

the development of creativity, consistency and practical thinking of schoolchildren.  

Key words: engineering thinking, engineering style of thinking, engineering education, in-

dividual style of activity, training of engineering personnel. 
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А. А. Бирюкова 

 

УЧЕБНЫЕ МАТЕРИАЛЫ КАК ПЕДАГОГИЧЕСКОЕ СРЕДСТВО 

ФОРМИРОВАНИЯ У ОБУЧАЮЩИХСЯ УМЕНИЙ  

САМООРГАНИЗАЦИИ 

 

В статье рассматривается проблема формирования умений самоорга-

низации учебной деятельности обучающихся в рамках реализации феде-

ральной образовательной программы основного общего образования.  

В центре внимания автора анализ регулятивных универсальных учебных 

действий как основы самоорганизации, выделение ее структуры и отличий 

от саморегуляции. Особое значение уделяется роли учебных материалов 

при формировании умений самоорганизации учебной деятельности обу-

чающихся.  
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структурные компоненты учебника, аппарат организации усвоения, ап-

парат ориентировки.  
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В условиях стремительно развиваю-

щегося общества современное россий-

ское образование предъявляет обучаю-

щимся новые вызовы, такие как необхо-

димость быстро адаптироваться к изме-

няющимся условиям жизнедеятельно-

сти, самостоятельно осваивать большие 

объемы информации и эффективно 

управлять своим временем. Все рассмот-

ренные вызовы ориентированы на фор-

мирование у обучающегося умения 

учиться, для которого самоорганизация 

выступает неотъемлемым компонентом.  

Одним из ответов на перечислен-

ные вызовы можно считать зафиксиро-

ванные результаты освоения федераль-

ной образовательной программы ос-

новного общего образования (ФОП 

ООО) «как система личностных, мета-

предметных и предметных достижений 

обучающегося» [8, с. 1]. Мы рассматри-

ваем именно метапредметные резуль-

таты, поскольку в их основе лежат уме-

ния, формируемые у учащихся в про-

цессе обучения учебным предметам.  

В свою очередь, обозначенные резуль-

таты представлены комплексом универ-

сальных учебных действий, включаю-

щим три составляющие: познаватель-

ные, коммуникативные и регулятивные, 

которые целостно выражают способ-

ность учащихся осваивать и использо-

вать полученные знания на практике.  

Выделим следующее положение: 

«овладение регулятивными универсаль-

ными учебными действиями включает 

умения самоорганизации, самоконтроля, 

развитие эмоционального интеллекта» 

[Там же, с. 2]. Заметим, что перечислен-

ные умения лишь декларируются. Од-

нако в тексте ФОП ООО отсутствует не 

только характеристика обозначенных 

умений, но и указания на условия и спо-

собы их формирования. Вопрос «Какой 

вид деятельности подразумевается при 

формировании у обучающихся умений 

самоорганизации?» остается открытым. 

Обратимся к психолого-педагогической 

литературе и постараемся ответить на 

поставленный вопрос.  

Впервые термин «самоорганиза-

ция» был использован в научной работе 

английского психиатра Уильяма Росса 

Эшби в 1947 году в контексте киберне-

тики и теории адаптивных систем. Ав-

тор на примере «гомеостата» показал, 

что сложные системы способны само-

стоятельно достигать устойчивого со-

стояния благодаря внутренним меха-

низмам обратной связи. Однако в дан-

ной работе отсутствует педагогическое 

содержание понятия «самоорганиза-

ция». В отечественную педагогическую 

науку оно пришло в 70-х годах XX в. 

Советский психолог К. К. Платонов 

рассматривал самоорганизацию как 

«деятельность и способности личности, 

связанные с умением организовать 

себя» [6, с. 57]. Другой подход к толко-

ванию понятия был предложен совет-

ским педагогом Н. В. Кузьминой. По ее 

мнению, самоорганизация – это «орга-

низация человеком собственного труда, 

своего времени в процессе труда и от-

дыха» [Там же]. 

Проанализировав вышеописанные 

толкования, можно сделать вывод о 

том, что определение К. К. Платонова 

более широкое, поскольку автор рас-

сматривает самоорганизацию как внут-

ренний механизм личности, который 

позволяет человеку организовывать 

любую свою деятельность. Н. В. Кузь-

мина, наоборот, сужает понятие, акцен-
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тируя внимание на внешних проявле-

ниях самоорганизации в конкретном 

виде деятельности человека.  

Другие исследователи трактуют по-

нятие «самоорганизация» через призму 

различных категорий, таких как сово-

купность свойств, структуры личности, 

системы способов и умений, деятельно-

сти и способностей личности, ком-

плекса личностных действий [6]. В при-

меняемых подходах четко выражена 

связь с личностными компонентами. 

Исходя из этого положения, мы предла-

гаем определять «самоорганизацию» 

через систему характеристик личности, 

подчеркивая первостепенность мотива-

ции, целеполагания, волевой регуля-

ции, способствующих эффективно ор-

ганизовывать собственную деятель-

ность, в том числе и учебную.  

Заметим, что приведенные выше 

определения могут быть рассмотрены 

относительно любого вида деятельно-

сти: игра, учение, труд, общение. Мы 

уделяем особое внимание самооргани-

зации специфического вида деятельно-

сти обучающихся – учебной.  

Психологическая теория учебной 

деятельности сформировалась благо-

даря результатам исследований отече-

ственных и зарубежных психологов 

XX в.: В. В. Давыдова, И. Лингарта,  

Й. Ломпшера, Д. Б. Эльконина. Рас-

сматриваемая теория представляет со-

бой значимый научный приоритет для 

российской психологии, поскольку 

именно отечественные исследователи 

(П. Я. Гальперин, В. В. Давыдов,  

А. К. Маркова, Н. Ф. Талызина,  

Д. Б. Эльконин и др.) впервые заост-

рили внимание на проблеме: «измене-

ние самого субъекта деятельности в 

процессе действий, воспроизводящих 

объективные свойства познаваемого 

предмета при решении учебных задач 

обобщенными способами действия» 

[2, с. 191]. В научных трудах совет-

ских психологов Л. С. Выготского и  

С. Л. Рубинштейна были заложены 

психологические основы теории учеб-

ной деятельности, получившие даль-

нейшую конкретизацию и развитие в 

работах А. Н. Леонтьева. Актуаль-

ность проблем, поставленных теорией 

учебной деятельности, определяется 

их значимостью как для системы со-

временного школьного, так и для выс-

шего образования.  

Важно отметить, что в узком 

смысле учебная деятельность рассмат-

ривается как ведущий тип деятельности 

учащихся младших классов. Однако 

данное понятие трактуется шире, по-

скольку оно охватывает всю возраст-

ную периодизацию, включая студен-

тов. Приведем ярко выраженную пози-

цию Д. Б. Эльконина относительно рас-

сматриваемого феномена: «учебная де-

ятельность – это деятельность, имею-

щая своим содержанием овладение 

обобщенными способами действий в 

сфере научных понятий, такая деятель-

ность должна побуждаться адекват-

ными мотивами» [11, с. 245]. Среди 

возможных мотивов выделим стремле-

ние к приобретению обобщенных спо-

собов действий, личностному развитию 

и самосовершенствованию. Формиро-

вание подобных мотивов, по мнению  

Д. Б. Эльконина, способствует напол-

нению новым содержанием общих по-

буждений, связанных с социальной зна-

чимостью и общественной оценкой 

учебной деятельности.  

Обучающийся учится учиться, то 

есть осваивает учебную деятельность, в 



СЛОВО МОЛОДЫМ ИССЛЕДОВАТЕЛЯМ 

186 

процессе которой становится субъек-

том. Значит, главные ее цели – форми-

рование, развитие и совершенствова-

ние личности учащегося посредством 

целенаправленного и осознанного при-

своения социокультурного опыта, реа-

лизация различных видов и форм дея-

тельности. Следовательно, самоизме-

нение субъекта учебной деятельности 

происходит в ходе усвоения знаний, 

овладения обобщенными способами 

действий, их комплексного примене-

ния в различных учебных ситуациях, 

что благоприятно отражается на разви-

тии обучающегося.  

Возвращаясь к понятию «самоорга-

низация», отметим, что в психолого-пе-

дагогической литературе часто встре-

чается связанное с ним понятие «само-

регуляция». Однако эти понятия, по 

нашему мнению, имеют разные значе-

ния. Между ними существует опреде-

ленная взаимосвязь, отмеченная в ис-

следованиях: «саморегуляция направ-

лена на стабилизацию системы, сохра-

нение устойчивости, целостности, а са-

моорганизация выступает источником 

саморазвития системы» [5, с. 14]. Выра-

жая авторскую позицию, подчеркнем, 

что эффективность формирования уме-

ний самоорганизации определяется 

степенью развития умений саморегуля-

ции, зависит от регуляторно-когнитив-

ных психических процессов и форм их 

проявления в организации собственной 

деятельности.  

Рассмотрев толкования понятия 

«самоорганизация», перейдем к сово-

купности умений самоорганизации в 

контексте учебной деятельности обуча-

ющихся. Исследователь О. Н. Логви-

нова [5] перечисляет некоторые из них 

и приводит особое свойство: «регуля-

тивное универсальное учебное умение, 

сущность которого определяется вы-

полнением совокупности регулятив-

ных универсальных учебных действий 

(УУД), направленных на рефлексивную 

организацию собственной учебной дея-

тельности и ее управление» [5, с. 14]. 

Анализируя ее исследование, можно 

подчеркнуть комплексный характер 

умений самоорганизации и выделить в 

качестве основы их формирования це-

лостную систему регулятивных УУД: 

«целеполагание, планирование, про-

гнозирование, контроль, коррекцию, 

оценку и волевую саморегуляцию» 

[Там же]. 

Весьма ценное дополнение к изуча-

емому нами вопросу привнесено уче-

ными в форме этапов процесса самоор-

ганизации: «ориентировочно-целевой 

(мотивация, целеполагание); диагно-

стический (анализ ситуации, моделиро-

вание); проектировочный (планирова-

ние); деятельностный (выполнение 

плана, промежуточный контроль и оце-

нивание, волевая регуляция); оце-

ночно-рефлексивный (рефлексия)» 

[Там же]. Приведенные этапы позво-

ляют определить уровень сформиро-

ванности умений самоорганизации 

учебной деятельности обучающегося, 

поскольку они характеризуют степень 

овладения регулятивными УУД.  

В итоге можно констатировать, что 

сформированные умения самооргани-

зации обучающегося – следствие гра-

мотно организованной учебной дея-

тельности на уроке, поскольку это мо-

тивирует его на самостоятельное рас-

ширение и углубление для продолже-

ния изучения учебного материала в сво-

бодное время. Таким образом, перед 
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учителем встает задача формирования 

у обучающихся осознанной схемы 

освоения учебного предмета в ходе ре-

шения новых учебных задач. Важно от-

метить, что не только при классной ра-

боте формируются умения самооргани-

зации обучающихся, но и в домашней, 

внеклассной и самостоятельной дея-

тельности.  

Обратимся к анализу федеральной 

рабочей программы основного общего 

образования (ФРП ООО) по обязатель-

ным учебным предметам. Цель данного 

анализа – выделение регулятивных 

УУД. Для начала мы рассмотрели рабо-

чую программу по учебному предмету 

«Математика» (базовый уровень), по-

скольку в ней отражены умения, кото-

рые мы углубленно анализируем в кон-

тексте нашего исследования. В ходе 

анализа нами был выявлен перечень 

умений самоорганизации учебной дея-

тельности как часть регулятивных 

УУД, которые планируется сформиро-

вать у учащегося: «самостоятельно со-

ставлять план, алгоритм решения за-

дачи (или его часть), выбирать способ 

решения с учётом имеющихся ресурсов 

и собственных возможностей, аргумен-

тировать и корректировать варианты 

решений с учётом новой информации» 

[10, с. 8]. Приведенные умения специ-

фичны для математики, поскольку пер-

вое из них отражает способность уча-

щихся структурировать свою деятель-

ность и разбивать сложную задачу на 

этапы. Второе позволяет обучаю-

щимся оценивать доступные средства 

и свои знания для выбора оптималь-

ного пути решения. Третье ориенти-

рует обучающегося на то, что важно не 

только получить ответ, но и суметь его 

обосновать.  

В дальнейшем нами были проана-

лизированы ФРП ООО по учебным 

предметам, изучаемым на базовом 

уровне, различных предметных обла-

стей. В этих рабочих программах пере-

числены умения самоорганизации 

учебной деятельности как часть регуля-

тивных УУД, схожие с приведенными 

выше. Так, например, самое первое 

умение представлено во многих рабо-

чих программах, кроме истории. 

Остальные умения самоорганизации 

имеют аналогичные формулировки, от-

личающиеся только тем, что отражают 

специфику изучаемого предмета.  

Следует отметить, что умения са-

моорганизации учебной деятельности 

обучающихся только представлены в 

ФРП ООО, однако этого недостаточно. 

Поскольку для формирования этих уме-

ний в процессе обучения тому или 

иному предмету необходим комплекс-

ный дидактический инструментарий. 

По нашему мнению, основным сред-

ством формирования умений самоорга-

низации учебной деятельности должны 

выступать учебные материалы.  

В педагогической науке понятие 

«учебный материал» употребляется в 

работах многих исследователей (И. Я. 

Лернер, Л. А. Зорина, А. А. Тыльдсепп 

и др.), однако его определение отсут-

ствует. Создать некоторое представле-

ние о понятии помогает следующее 

описание: «учебный материал – это 

специально отобранный и методически 

организованный материал, подлежа-

щий презентации и усвоению в про-

цессе обучения; включает звучащие и 

письменные тексты, невербальные зна-

ковые сообщения (формулы, графики, 

схемы), язык жестов и мимики, факты 

невербального поведения, реалии 
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страны изучаемого языка (например, 

фотографии) и т. д.» [1, с. 335]. Важно 

отметить, что мы рассматриваем поня-

тие «учебный материал», подчеркивая 

множественность форм его существо-

вания, поэтому возможно выявить его 

различные виды.  

На основе видов содержания учеб-

ного материала И. Я. Лернер опреде-

ляет следующие формы: текст, излага-

ющий информацию словесно или изоб-

разительно (иллюстрации), задания на 

упражнения, проблемные задачи, сред-

ства воздействия на эмоционально-

ценностную сферу деятельности (увле-

кательность информации, форма ее из-

ложения, постановка актуальных для 

учащихся проблем, художественное и 

полиграфическое оформление и т. д.) 

[4]. В связи с этим возникает необхо-

димость различать в учебной литера-

туре непосредственно сам учебный ма-

териал и формы его фиксации. Следуя 

логике И. Я. Лернера, «учебный мате-

риал, т. е. усваиваемая деятельность» 

[Там же, с. 11], совершается учащи-

мися в процессе работы над ним, тогда 

как «информативный текст, задания на 

воспроизведение, проблемные задачи» 

[Там же] являются лишь формами его 

отражения в учебнике. Значит, тексты 

заданий и условия задач не являются 

учебным материалом, поскольку они 

не подлежат усвоению.  

Как отмечает И. Я. Лернер, учебным 

материалом является деятельность, тре-

буемая заданиями и задачами, которая 

направляется на порождение пережива-

ний и оценок. При этом следует пом-

нить о том, что схемы, графическое объ-

яснение, условие задачи – это учебный 

материал только в том случае, если они 

содержательны и служат предметом 

специального усвоения. В противном 

случае они выполняют функцию знако-

вого средства усвоения другого содер-

жания, являясь способами его использо-

вания или других знаний.  

Обратимся к многоуровневой тео-

ретической модели формирования со-

держания образования, разработанной 

в тесном сотворчестве И. Я. Лернером, 

М. Н. Скаткиным и В. В. Краевским. 

Модель обладает иерархической струк-

турой, представленной пятью уров-

нями (см. рисунок).  

  

Пятиуровневая модель формирования содержания образования 



СЛОВО МОЛОДЫМ ИССЛЕДОВАТЕЛЯМ 

189 

И. М. Осмоловская рассматривает 

вышеобозначенную модель с учетом 

современных реалий, ставя на первое 

место насущные потребности самого 

обучающегося с учетом прогнозируе-

мых изменений его личности, и заклю-

чает, что «проектирование и реализа-

ция процесса обучения, тем самым, за-

кольцовывается – начинаясь с лич-

ностного уровня и им заканчиваясь» 

[7, с. 33]. Следовательно, эффектив-

ность процесса обучения напрямую за-

висит от его субъектов в лице учаще-

гося и учителя и его объекта – содержа-

ния образования. «Если установилось 

взаимодействие ученика, учителя и со-

держания образования, воплощенного 

в учебном материале, – значит, обуче-

ние состоялось» [9, с. 56].  

Формирование содержания образо-

вания на уровне учебного материала 

опирается на те же источники, что и 

при конструировании содержания 

учебного предмета. Различие заключа-

ется в способах их использования, 

определяемых функцией учебного ма-

териала в процессе обучения. Учебный 

материал, включенный в разные виды 

учебной литературы, выполняет двоя-

кую функцию в процессе обучения. По 

мнению В. В. Краевского, «с одной сто-

роны, он является средством непосред-

ственной деятельности обучения, с дру-

гой стороны, в нем заключены нормы 

такой деятельности» [Там же]. Из при-

веденного положения можно сделать 

вывод, что, например, учебник обеспе-

чивает учителя не только учебным ма-

териалом, но и ориентирует на мето-

дику работы с ним. Именно поэтому 

учебник является следующей формой 

конкретизации целей образования по-

сле учебной программы.  

Как отмечает В. В. Краевский, 

«проектируя содержание учебного ма-

териала, необходимо учитывать имею-

щиеся методы, закономерности, прин-

ципы и возможности обучения в целом, 

а также обозначать в явном виде (про-

граммах и в учебниках) не только пред-

метное содержание (понятия, законы, 

способы деятельности), но и способы 

передачи учащимся и усвоения ими со-

держания, уровни проектируемого 

усвоения и связанные с ними действия» 

[Там же, с. 58]. Иными словами, под-

черкивается значимость целостного 

подхода к организации содержатель-

ного образовательного пространства, 

реализация которого требует учиты-

вать как дидактические закономерно-

сти и методологические ориентиры, так 

и специфические условия учебного 

процесса. При этом необходимо фор-

мировать требования не только к ком-

понентам учебного материала, но и ме-

ханизмам его усвоения обучающимися, 

а также уровневой дифференциации 

ожидаемых результатов.  

Рассматривая проблемы структуры 

школьного учебника, Д. Д. Зуев разде-

ляет структурные составляющие учеб-

ника на тексты и внетекстовые компо-

ненты. Важно отметить, что цель разде-

ления целостной структуры учебника 

на составные части по признаку доми-

нирующей функции структурного ком-

понента заключается в том, чтобы «по-

лучить инструмент целенаправленного 

конструирования содержания» [3,  

с. 30]. Кроме того, несмотря на то что 

исследование не ново, проблемы оста-

ются актуальными и для современного 

образования. Очень часто учителя – как 

с большим опытом, так и молодые спе-

циалисты – отмечают, что не во всех 
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учебниках методически верно выстро-

ена их структура. Обратим внимание на 

то, что «под структурным компонентом 

понимается необходимый элемент 

школьного учебника, обладающий 

определенной формой, осуществляю-

щий лишь ему присущими средствами 

активную функциональную нагрузку и 

находящийся в тесной взаимосвязи с 

другими элементами данного учеб-

ника» [3, с. 30]. То есть перечисляется 

все то, что необходимо в учебнике и 

учителю, и учащемуся.  

Внетекстовые компоненты оформ-

лены автором теории школьного учеб-

ника как взаимосвязанные подсистемы – 

аппарат организации усвоения, иллю-

стративный материал и аппарат ориен-

тировки. Для учителя необходим 

именно аппарат усвоения, под кото-

рым исследователь понимает «слож-

ную подсистему структуры учебника, 

призванную стимулировать и направ-

лять мыслительную деятельность уча-

щихся в процессе обучения, способ-

ствующую тем самым развитию их по-

знавательных сил и формированию 

навыков самостоятельной работы с 

учебным материалом» [Там же, с. 34]. 

Под компонентами аппарата организа-

ции усвоения Д. Д. Зуев рассматривает 

вопросы и задания совместно, а также 

выделяет три группы вопросов-зада-

ний. Первая группа ориентирована на 

закрепление знаний, то есть воспроиз-

ведение и использование полученных 

знаний в знакомых ситуациях. Вторая 

группа направлена на овладение мето-

дами логического мышления и опыта 

творческого мышления, которая под-

разумевает самостоятельную анали-

тико-синтетическую работу при их вы-

полнении. И последняя группа – во-

просы-задания, которые нацелены на 

самостоятельное применение получен-

ных знаний в новой (незнакомой) ситу-

ации. Таким образом, предложенные 

Д. Д. Зуевым вопросы-задания можно 

рассматривать как учебные материалы 

для формирования умений самоорга-

низации учебной деятельности обуча-

ющихся в процессе освоения содержа-

ния образования, поскольку их уровне-

вое строение отражает этапы формиро-

вания самоорганизации. Подчеркнем, 

что для учащегося важен аппарат ориен-

тировки, именно он помогает обучаю-

щимся ориентироваться в структуре и 

содержании учебника, при этом созда-

вая необходимые условия для самостоя-

тельной работы с учебным материалом.  

Таким образом, можно сформули-

ровать следующий вывод. Учебные ма-

териалы, представленные в учебниках, 

являются необходимым базовым сред-

ством формирования умений самоорга-

низации учебной деятельности обучаю-

щихся. Однако они до сих пор не нахо-

дят своего отражения в современных 

школьных учебниках. Очевидно, это 

создает серьезные препятствия для учи-

теля, планирующего и разрабатываю-

щего программу формирования умений 

самоорганизации, что впоследствии по-

влечет затруднения учащихся, которые 

будут осваивать эти умения в учебном 

процессе. По нашему мнению, сегодня 

назрела необходимость разработки ди-

дактических подходов к типологии 

учебных материалов, функционально 

ориентированных на формирование 

умений самоорганизации учебной дея-

тельности обучающихся, и способов их 

включения в содержание учебников, 
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основываясь на положениях культуро-

логической теории содержания образо-

вания И. Я. Лернера, М. Н. Скаткина и 

В. В. Краевского. Это выступает в ка-

честве перспективного направления 

продолжения исследования, связанного 

с преодолением трудностей реализа-

ции требований ФГОС ООО в отноше-

нии гарантированного освоения обуча-

ющимися умений самоорганизации 

учебной деятельности. 
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